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SZERKESZTOI ELOSZO

A 2021/22-es tanévben a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola nyolcadik
alkalommal rendezi meg Keresztény Neveléstudomanyi Konferenciajat. A
féiskola fontos feladatanak tekinti, hogy tevékenységével elosegitse a keresztény
értékrend és az ezen alapuld kultira kozvetitését és épitését, igy a konferenciak
sorozata célkitlizésében ez a gondolat évrol-évre megjelenik. Ebben az évben a
Szent Janos szerinti evangélumbodl valasztottunk mottét a konferencia
munkéjahoz. Ez a mott6 igy hangzik: , ... megtisztitia azt, hogy tobb gyiimélcsot
hozzon.”

Szent Janos Jézus Krisztusra iranyitja a figyelmet azzal a céllal, hogy
Obenne lassuk meg életiink végsd értelmét és céljat. A hozza vald sziintelen
igyekvésiinkben pedig allando megtisztulasra van sziikségiink, és ez a tisztulasi
folyamat hozzajarul ahhoz, hogy egyre tobb gyiimdlcsot teremjiink. A keresztény
pedagdgiai gondolkodas is sziintelen megujulasra hiv benniinket, ami a testiink és
lelkiink megtisztitasat jelenti, mégpedig olyan mddon, hogy a Mennyei Atyara
hagyatkozunk. Az O ereje lehet Jézus Krisztusban sziintelen eréforras szamunkra
¢letiink utjan.

A konferenciara szivesen fogadtunk minden olyan oktatissal és
neveléssel foglalkozo szakemebert, aki a sajat tudomanyteriiletén elkotelezett az
europai keresztény értékrend érvényesitése mellett.

Jelen kotet a megtartott eldadasok tartalmi 6sszefoglalojanak, valamint a
bekiildott tanulmanyokbdl a megjelentetésre kivalasztottaknak a szerkesztés utani
valtozatat tartalmazza. Az irasok sorrendje a szerzOk nevének betiirendjében
koveti egymast.

Az elbadok és a szerzok nevében reméljiik, hogy ez a kotet, csakugy
amint az el6z6éek is, mindenki szamara hozzajarul szakmaisaganak és
lelkiségének gyarapitasdhoz egyarant. Ebben a folyamatban pedig tartsuk szem
elott tovabbra is azt, hogy raszorulunk a Mennyei Atya irgalmas szeretetére €s
felemeld josagara, amit a pedagogiai gondolkodas sem nélkiilozhet.

Dr. Mészaros Laszlo
a Konferencia titkara
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Zaja Roland — Beck-Zaja Monika: K&k Duna keringd a pozitiv pszicholdgia és
a Dontés tiikrében
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16.20 — 18.00: Szekcioiilések 11.

L szekcio

Levezetd elnék: Dr. Molndr Krisgtina
Dr. Meészaros Laszlé: Alexandriai Kelemen filozofidjanak pedagogiai
vonatkozasai
Verebes Adrienn: “Napba is csak akkor nézhetiink, ha el6bb megszoktuk a képét a
viztiikorben” A hellenista paideia ujragondolasa Nagy Szent Baszileosz Buzditas
az ifjakhoz c. miivében
Dr. Tiiskés Anna: Tanari beallitottsdg és katolikus identitds az allami
kozépiskolaban: esettanulmany az 1950—1980-as évekbdl
Borazsné Biidi Katinka: Prédikatori életutak Huszar Gal 1560-as énekeskonyve
nyoman
Leganyné Dr. Erdosi-Boda Katinka: A csalad, a zenei nevelés, és az oktatas
innovacioja — Innovacid korosztalyonként

1. szekcio
Levezeto elnok: Dr. Gombas Judit

Dr. Lubinszki Maria: A Tanitsunk Magyarorszagért program palyaorientacios
fokusza

Dr. Addm Anetta: Megérteni egy masik vilagot: egyetemistak felkészitése kis
telepiiléseken €16 gyermekek mentoralasara

Dr. Feny6 Imre: Adalékok a gyermekjogi gondolkodas torténetéhez. A Gyermek
Jogairdl sz6l6 New Yorkban 1989. november 30-an kelt egyezmény ratifikacios
folyamata

Racz Mark: Gondolatok a magyar politikatudomany kialakulasanak egyes torténeti
el6zményeirdl

Mohr Szilard: Palos Bernardin mint pécsi tankeriileti kiralyi foigazgatd (1943-1946)

Beck-Zaja Monika: A tékozlo fiu példazata a tudatos pénziigyi tervezés tiikrében

1. szekcio
Levezetd elnik: Fehér Agota

Dr. habil. Bognarné Kocsis Judit: Kardcsony Sandor nevelési elveinek iddszertisége
és értékallosaga

Dr. Czeglédi Sandor: ,,Az isteni célgondolat alapjan vagyunk azok, akik vagyunk.” -
A személyiség fejlesztése Schneller Istvan, Imre Séndor és Kardcsony Séandor
munkdéssagdban

« . ./

munkassagara. Modszertani kézikonyvének bemutatasa a teremtett vilag és a
kisgyermek kapcsolatanak tiikkrében
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Lehoczky Maria Magdolna: Kiss Aron érdemei és elvei a leany- és nénevelés terén

Haramza Kléra: ,,Noli foras ire, redi in te ipsum, in interiore homine habitat veritas”
- Szent Agoston: A zenérol

Dr. Busku Szilvia: Az 6rok karhozattol valo szorongas Heidegger-interpretaciojaban
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ADAM ANETTA

MEGERTENI EGY MASIK VILAGOT: EGYETEMISTAK FELKESZITESE
KIS TELEPULESEKEN ELO GYERMEKEK MENTORALASARA

Miskolci Egyetem Tanarképzo Intézet, Miskolc
adamanetta@gmail.com

A Miskolci Egyetem 2019-ben az els6k kozott kapcsolodott be az Innovacios és
Technologiai Minisztérium, valamint az Emberi Erdéforrdsok Minisztériuma
kezdeményezésére és tamogatasaval utjara inditott Tanitsunk Magyarorszagért!
mentori 0sztondij programba. Idén tavasszal hetedik alkalommal inditunk
felkészitd kurzust, mely feltétele a hallgatdé 0Osztondijprogramba vald
bekapcsolodasanak.

Jelen eldadas a felkészitd kurzus elméleti részét veszi fokuszba. Bemutatjuk
azt a modszertani repertoart, Oraszervezési apparatust, melynek alkalmazasat
sziikségesnek lattunk ahhoz, hogy nagyon kiilonb6zé szakon tanuld, nagyon
kiilonb6z6 eldzetes tudassal rendelkez6 hallgatokhoz a mentorlashoz sziikséges
elméleti hattérismereteket el tudjuk juttatni. Ismertetjiik, hogyan tanulnak a
szegénységrol, a szegénység tanuldsra és iskolai el6menetelre gyakorolt
hatasarol, a kisiskoldk bels6 vilagarol tgy, hogy a tudasbovités mellett
kompetenciafejlesztést és érzékenyitést is szolgalnia kell a tananyagnak.
Bemutatjuk, hogyan alkalmazzuk a jatékot, szerepjatékot, empatiagyakorlatot,
digitalis kvizeket, csoportmunkat a tudaselsajatitds érdekében; milyen modon
hivjuk elé a témaval kapcsolatos elGzetes tudast, és hogyan épitjiik ra a
mentoralashoz sziikséges 1j ismereteket. Az eldadas Osszegzi eddigi
er6feszitéseinket, azt az izgalmas munkdat, amit egy alapvetden tudasatadésra
berendezkedett egyetemi szervezetben a kompetenciafejlesztés €s a tarsadalmi
érzékenyités érdekében a mentorok felkészitése soran a hallgatokkal kdzosen
végziink.
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BECK-ZAJA MONIKA

TUDATOS PENZUGYI SZOCIALIZACIO:
A PENZUGYI TUDATOSSAG TANITHATO ES TANULHATO

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
zaja_monika@yahoo.fr

Az eléadasom témaja a pénziigyi tudatossag kialakitdsa a pénziigyi nevelés
tikrében, és egy err0l késziilt kutatdsom eredményeinek az ismertetése,
0sszegzese.

A témavalasztas aktualitasat a 2008-as pénziigyi valsag indokolta, amikor
vilagszerte el6térbe kertilt a lakossag pénziigyi kultirdjanak vizsgalata.

Hazédnkban az Allami Szamvevészék az Ecoventio Egyesiilettel
egyiittmitkodve, 2010 6ta minden évben elvégzi a kozépiskolasok pénziigyi
kultarajanak felmérését, amely a kezdetektdl felhivta a figyelmet a kdzépiskolas
diakok gyakorlatban alkalmazhat6 alacsony pénziigyi és gazdasagi tudasszintjére.

A pénziigyi szokasok, attitidok kialakulasaban jelentés szerepe van a
csaladnak, sziik kdrnyezetiinknek; melyek a személyes tapasztalatok és tanulas
eredményeiként alakulnak ki.

Kérdés, hogyan varhato el a tudatos tervezés, megtakaritas, pénziigyi dontés,
illetve kockazatelemzés azoknal a diakoknal, akik szocializacidjuk soran nem ezt
a kovetendd példat lattak otthon, hanem esetlegesen a tulkdltekezést és az
adossagesapdat, vagy mas nem tudatos pénziigyi dontést.

Nikitscher Péter, ,,A pedagoégusok szerepe és lehetdségei az iskolai
szocializacid folyamatdban” cimi tanulméanydban ugy fogalmozott, hogy az
iskola a csalad utdni mésodik legfontosabb szocializacids szintér a gyermekek,
kamaszok életében.

A pénziigyi szocializacio egy tanulasi folyamat, igy a pénziigyi magatartas
formalasaban az iskola kiilonosen fontos szerepet jatszik. Epp ezért jelentett
attorést a 2012 aprilisaban elfogadott Nemzeti Alaptanterv (roviden: NAT) és az
erre felépiil6 kerettanterv, amely mar opcionalisan lehet6vé tette a pénziigyi,
gazdasagi ismeretek bevezetését a kozépiskolakban.

A ,pénziigyi és vallalkozasi ismeretek” 2017. szeptember 1-jétdl lett
kotelezo tantargy a szakgimnaziumok 10. évfolyam didkjai szamara, ezt feliilirta
a NAT 2020. évi mddositasa, amely a 2020/2021. tanévtdl a felmend rendszerben
kikeriilt az oktatott kozismereti tantdrgyak korébol. A tantdrgy bevezetésének
célja (volt) nemcsak a pénziigyi, gazdasagi ismeretek oktatdsa, hanem azok
hasznos, a mindennapi életben hasznalhaté tudas megszerzésének segitése is
egyben.

A kutatdsom helyszine a SE Semmelweis Ignac Tobbcélu Szakképzd
Intézménye (SZKI), amely egy olyan egészségiigyi szakképz6 gimnazium, ahol a

13



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

pedagdgiai program tobb ponton is kapcsolodik a tanuldi pénziigyi szemlélet
kialakitasdhoz.

Fiiggetleniil a szakképzés targyatol, altalanos pénziigyi ismeretekre barmely
diaknak nagy sziiksége van, kivaltképp azért, mert tobbségilik hatranyos csaladi
hattérrel rendelkezik. Sziikséges tehat, hogy legyen egy biztos pénziigyi
vilagképiik. Pedagogiai célkitlizésem, hogy a pénziigyi tudatossag tanulhato és
tanithato.
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BOGNARNE KOCSIS JUDIT

KARACSONY SANDOR NEVELESI ELVEINEK
IDOSZERUSEGE ES ERTEKALLOSAGA

Veszprémi Erseki FéiskolaA, Veszprém
bkocsisj@vhf.hu

A 20. szazadi pedagogia egyik kiemelkedd alakja Karacsony Sandor (1891-
1952), akinek ebben az évben emlékeziink haldlanak 70. évforduldjara. A
konferenciael6adas aktualitasat azonban nem csupan ez a tény adja, hanem
sokkal inkabb napjainkban is érvényes nevelési elvei.

Karacsony Sandor a debreceni egyetem Pedagdgia Tanszékének vezetdje
volt, aki tarsas l1élektanon alapuld nevelési rendszert dolgozott ki. Nagy hangsulyt
fektetett az ember tarsas kapcsolataira, illetve a kapcsolatkialakitas horizontalis
és vertikalis elemeire, azaz az Istennel, embertarsainkkal, a természettel és
onmagunkkal vald viszonyunkra, illetve ezen faktorokkal Osszefliggésben a
nevelésre. A masok ¢és Onmagunk nevelése szorosan  Osszefligg
nézetrendszerében.

Mélyen hivd reformatusként a Biblia tanitasai voltak Kardcsony Sandornak
az iranyadoak. Szamara a Jézusi minta adta az alapot, amelynek legfobb elemei a
szeretet, a szolgalatkészség, a masik ember megértésére iranyuld magatartas és
tisztelet. Reformpedagogiabol jol ismert sajatossagok is hangsulyosak
rendszerében, ugymint a gyermeki kivancsisdg, az egyéni banasmod, a
gyermekkozpontusag. Allaspontja szerint a nevelésnek valdjaban kozos
munkanak, ¢letkdzosségnek kell lennie.

Az eldadas célja Kardcsony Sandor nevelési elveinek ismertetése, napjainkra
vonatkozdan érvényességének, értékallosaganak bemutatasa.

A kutatas alapvetden analitikus jellegli, amelynek alapjat elsédleges forrasok
adjéak, elsdsorban Kardcsony Sandor miivei. Mindezek mellett a korabbi kutatasi
eredményeimet és masodlagos forrasokat is felhasznaltam. A forraselemzéseken
keresztiil foképp a kvalitativ paradigma keretei k6z6tt maradva az interpretativ
szemléletmodot kovetem. Az elfadas rairdnyitja a figyelmet a keresztyén
pedagdgia értékeire, Karacsony Sandor nevelési rendszerének iddszerliségére,
amely segiti a téma irant érdekloédoket e targykor elmélyiilésében.
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BORUZSNE BUDI KATINKA

PREDIKATORI ELETUTAK HUSZAR GAL 1560-AS ENEKESKONYVE NYOMAN

Debreceni Egyetem Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, Debrecen
boruzsnekatinka@gmail.com

Huszar Gal 1560-as énckeskonyve az egyik els6 magyarorszagi protestans
énekeskonyv, melyet Borsa Gedeon fedezett fel 1975-ben a stuttgarti
Wiirttembergische Landesbibliothekban. Ebben a munkéjaban Huszar Gal
rendszerezte az ismert kéziratokat és egységes gylijteménnyé rendezte. Jelenleg
16 énekszerz6t ismeriink név szerint (Borsa, 1983; Botta 1991) Az énekeskonyv
rendkiviil gazdag miifaji Osszetétellel rendelkezik, a teljes liturgiai repertoarhoz
talalhatunk benne énekeket.

A reformacid célja az ige és hit fontossdganak megdrzése, melynek
legfontosabb eszkdze az anyanyelvii igehirdetés megteremtése volt, amit az
énekelt liturgiai tételek forditasa, atkoltése utdn az anyanyelvii éneklés kovetett.
Ebben volt kiemelked6 feladata a prédikatoroknak, akik sokrétli munkassagukkal
megalapoztik és terjesztették a magyarorszagi protestans tanokat. Eletatjaikat
vizsgalva rendkivill szovevényes haldzatot kapunk, szamos telepiilésen
talalkozunk neviikkel, ami abbdl adddik, hogy tanitéi tevékenységiiket egy-egy
varosban, vagy telepiilésen csak két-harom évig gyakoroltak.

Huszér Gal ¢énekeskonyvének szerz6i koziil nyolc fonél taldlkozunk
kifejezetten rektori tevékenységre utalo életrajzi adattal. Kivétel nélkiil tanultak
kiilfoldi egyetemeken, ahol magukba szivtak a protestans tanokat és humanista
muveltséget, melyet itthon minél szélesebb korben kivantak terjeszteni.
Kiemelked6 munkat végzett Szegedi Kiss Istvan, aki a protestans
iskolaszervezddés igen jelentds alakja volt, Dézsi Andras és Szegedi Gergely,
mint debreceni rektorok, Galszécsi Istvan pedig mint a felvidéki telepiiléseken
tevékenykedd sokrétli tanitd jelenik meg az énekeskonyvben.

Osszességében megallapithatd, hogy egy 16. szizadi énekeskonyv a
mifajok, dallamok, zenei anyag sokrétiisége mellett a kor pedagogiai
munkassaganak is hiteles forrasa, hiszen az életit elemzések kapcsan a tanitoi,
rektori, iskolaalapitoi, lelkészi kapcsolatok is kirajzolodnak.
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BUSKU SZILVIA

AZ OROK KARHOZATTOL VALO SZORONGAS
HEIDEGGER-INTERPRETACIOJABAN

Pécsi Tudomdanyegyetem Kulturatudomanyi, Pedagdgusképzo és Vidékfejlesztési Kar,
Filozofia Doktori Iskola, Pécs
drbuskuszilvia@gmail.com

Martin Heidegger a 1920/21-es évek vallasfenomenoldgiai el6adasaiban azt
vizsgalja, hogyan nyilvanul meg a faktikus (tényleges) élettapasztalat a korai
keresztény kozosségekben. A keresztény tradicid, korai kereszténység vonalaig
nyil vissza — interpretilva Szent Pal és Szent Agoston leveleit, illetve Luther
Marton elmélkedéseit. frasai annak a torekvésnek a jegyében torténnek, hogy
felszinre hozza beldliik a benniik megnyilvanulé eredeti élettapasztalatot.
Heidegger a teologusoknal taldlhaté metafizikai eldfeltevéseket birdlja, mégis
megtartja gondolataik koziil a faktikus élet tapasztalatat, melyet széleskoriien
fejteget irasaiban. E szempontbol szignifikans jelent6ségii Luther Marton és
Szent Agoston szemlélete, akik szerint a szorongds dltal tor fel a faktikus
egzisztencia. Heidegger nézeteiben Agoston és Luhter is a faktikus élet
tapasztalatardl szo16 irasaikban tették kozz¢é azt, ami ontikusan meghatarozo.
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CZEGLEDI SANDOR

»AZ ISTENI CELGONDOLAT ALAPJAN VAGYUNK AZOK, AKIK VAGYUNK.”
A személyiség fejlesztése Schneller Istvan, Imre Sandor
és Karacsony Sandor munkassagaban

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Budapest
czegsand@gmail.com

A XX. szazad els6 felében nemcsak Nyugat-Europaban és Eszak-Amerikaban,
hanem Magyarorszagon is sziilettek szinvonalas pedagogiai rendszerek. Tobb
olyan koncepcio is kialakult, amely a zsido-keresztyén orokségre és a kortars
nyugati neveléstudomanyra tamaszkodva probalt utat mutatni. A protestans
egyhazakhoz kot6dé alkotok kozil ilyen rendszert alkotott az evangélikus
Schneller Istvan, a reformatus Imre Sandor és Kardcsony Sandor; az 6
munkassagukat kivanom elemezni. Ehhez teologiatorténeti és pedagdgiatorténeti
szempontok Osszehangolasara torekszem. Kutatdsom sajatossaga, hogy
kvantitativ modszerrel vizsgaltam bibliai igék értelmezését Luther és Kalvin
miveiben; kiilonds tekintettel a neveldk (sziilok, pedagdgusok) és ndvendékek
kapcsolatanak Osszefiiggésében. Ezekre a kutatasi eredményekre épiil a XIX.
szazadi protestans teologiai gondolkodds sajatossagainak értelmezése; majd a
harom magyar pedagégus gondolatainak elemzése. Az elemzésnél elsésorban
arra figyeltem, milyen személy-fogalom és gyermekkép bontakozik ki irasaikban,
hogyan értelmezik a nevelésben a csalad és a pedagdgus szerepét, valamint a
tanar-diak viszonyt. Az elemzés soran a személyiségfejlesztés céljait is
megprobaltam felmérni. Szeretnék ramutatni arra, hogy az érintett alkotok
egyértelmiien biblikus alapokra épitenek, keresztyén pedagogiai rendszert
alkotnak, de az egyéniségiikbdl fakado kiilonbségek miatt példaul a szeretetrdl, a
pedagégus fejleszté munkajarol masképp gondolkodnak. fgy reményeim szerint a
zsido-keresztyén orokség kiilonbozé formakban és lehetdségekben megvalosuld
értékeit vehetjiik szemiigyre.
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CZINKINE MESZAROS KRISZTINA

A REFORMPEDAGOGIAI IRANYZATOK HATASA STELLY GIZELLA
MUNKASSAGARA
Médszertani kézikonyvének bemutatasa a teremtett vilag
és a kisgyermek kapcsolatanak tiikrében

Géza Fejedelem Reformatus Altaldnos Iskola, Ovoda és Bolcséde, Verdce
krisztiovo@gmail.com

A kutatas alapjat egy 1937-ben irddott modszertani kézikonyv bemutatasa és
elemzése képezte: Beszélgetések, 3-6 éves gyermekek szamara. Stelly Gizella, a
konyv szerzéje a kor vezetd pedagogusai kozé tartozott, élettorténetérdl és
munkassagardl kevés informacio talalhato a neveléstorténeti konyvekben, eddig
még kevéssé kutatott téma volt. Eletitja és munkéassaga ravilagit halado
gondolkodésara, az 1j iranyzatok tanulmanyozasara és azok beépitésére a hazai
ovodai nevelésbe. Nagy hatassal volt ra F. Frobel és Maria Montessori
pedagdgiaja. Montessorival személyesen is talalkozott Budapesten. Stelly Gizella
tapasztalatait szamos 6vodapedagodgiai, modszertani €s mesekdnyvben Orokitette
meg, igy ezek maig Orzik nevét. A konyv elemzése soran feltarultak a kor
nevelési eszméi, a vallasos szemléletli, keresztény nevelés, a hazafias érzelmek
kozvetitése, az erkdlcsi nevelés, melyek ebben az idOszakban a 3-6 éves
gyermekek nevelésében kiemelkedd jelentdségiliek voltak. A kutatas elsdsorban a
természet és a kisgyermek kapcsolatara fokuszalt, a természet megismerését
szolgdlo témakat vette gorcsd ald. A természeti témdakban is fellelhetd a
keresztény értékrend, Isten teremtett vilaga iranti szeretet €s annak védelme.

A téma valasztasakor a mai kornyezeti nevelés gyakorlata és aktualitasa, a
gyermekek korai életkorban betdltott szerepe volt a kiindulasi pont. Az
ovodatorténeti, dokumentumelemzési kutatds koézéppontjaban a kisgyermekek
természethez, Isten teremtett vildgahoz f{iz6d6 kapcsolata és az Ovodai
nevelésben torténd megjelenése allt. Az idoutazas célja: atfogo képet kapni a XX.
szazad elejének 6vodai nevelésérdl, a természet megismerésének lehetdségeirdl,
a gyermekek akkori életérdl. A korszak megismeréséhez olyan forrasok
felkutatasara volt sziikség, amiket nem minden esetben lehetett megtalalni az
internetes oldalakon. Budapesten a Févarosi Gyakorlé Ovoda, Ovodatérténeti
Muzeumaban nyilt lehetdség arra, hogy a kor irdsos anyagait megismerjem és a
kutatott témardl, annak korabeli vonatkozasairdl, valamint a konyv szerzgjérél
relevans ismereteket szerezzek.

A konyv elemzése soran sikeriilt feltarni annak sokoldaliisagat, modszertani
sokféleségét. Az elemzési szempontok — pl. a kdnyv szerkezeti egységeinek
bemutatdsa, a beszélgetések témainak tematikus egységei — segitségével
feltérképezhetove valt a témak és témakorok tagolasa, valtozatossaga, egymasra
épiilése. Szakmai, modszertani szempontbol meggy6z6 képet kaphatunk a kor
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ovodai nevelésérdl, bepillantast nyerthetiink az 6vodai beszéd foglalkozasok
megszervezésébe, tartalmaba, megvaldsitasi lehetoségeibe. Stelly ujszeri
gondolkodésa, nyitott szemlélete j modszerek kidolgozasat eredményezte.
Olyan innovacioéra is fény deriilt, ami a mai napig is az 6vodai kornyezeti nevelés
egyik kiemelt fontossagu modszere, a természetben torténd szemléltetés, a
kozvetlen megfigyelés.

A kutatds 2021-ben késziilt az AVKF Neveléstudomany mester szak
zarddolgozataként, melynek cime: A természet és a kisgyermek kapcsolatanak
alakuldsa hazadnkban a XX. szizad elején Stelly Gizella miivei nyoman. A
tanulmany egy része megjelent a Katolikus Pedagogia Nemzetkozi
Neveléstudomanyi szakfolyoirat 2020. évi 3-4. szamaban.
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DERGEZ ILDIKO

PELDAKEPEK A KATOLIKUS ISKOLAKBAN A DEL-DUNANTULON
AZ 1930-AS EVEKBEN (1931-1938)

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
dergez.ildiko@gmail.com

Johann Friedrich Herbart (1776—1841) német filozofus és pedagogus elmélete
szerint a nevelés célja nem pusztan az ismeretanyagok ataddsa, hanem az
erkolcsOs magatartas kialakitasat is magaba foglalja. A 19. szazadi gondolkodd
eszméi magyar teriileten is kovetSkre talaltak, igy Lubrich Agost (1825-1900),
Kérman Mor (1843-1915) és Finaczy Ermd (1860-1935) is foglalkozott a
kérdéssel. Mindegyikéjiik fontos részt szant az iskolakban talalhaté példaképek
bemutatasara, valamint vizsgalta azok hatasat az oktatasi elképzelésekre.

A zsido-keresztény nevelésben a példaképeknek kiilonosen fontos szerepiik
volt. Az ember feladata a tokéletesedésre valod torekvés Isten torvénye altal. A
trianoni békeszerzodés (1920) utan az elszenvedett karok és veszteségek miatt e
gondolat ismét nagy jelentdséggel birt.

A vizsgalt idOszakot az 1930-as évek jelenti, teriiletileg pedig egy dél-
dunantali varmegyére — Baranyara — kivanom sziikiteni. Itt négy katolikus iskolat
valasztottam ki az elemzéshez. Eléadasomban a korszakban kiadott iskolai
értesitOk Osszehasonlité elemzésével kivanom bemutatni a katolikus iskolakban
talalhaté példaképekre valod utalasokat az oktatasi intézményekben. Ehhez az
iskolai értesitOk szamitogéppel tamogatott tartalomelemzését hajtom végre a
MAXQDA program segitségével. Az elemzés célja, hogy szdvegszinten be
lehessen mutatni az iskoldk kézotti hasonlosagokat €s kiillonbségeket kvantitativ
¢s kvalitativ alapon egyarant.

A katolikus iskolédkban taldlhaté példaképek felderitésével és a szovegek
Osszehasonlitasaval kutatdsom hozzajarulhat ahhoz, hogy még jobban
megismerhessiik a két vilaghaboru kozotti oktatasi rendszer céljait és eszkozeit.
A kiilonboz6 példaképek felhasznalasa ugyanis nem csak egy szerepre kivanta
felkésziteni a didkokat, hanem alternativakat nyujtott a didksag szamara. A 21.
szazadban megjelend 0j kérdésekre a régmultban is taldlhatunk megfelel6en
kidolgozott valaszokat, még ha azokat egy kicsit at is kell alakitanunk a modern
életviteliinkhoz.
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FEHER AGOTA — BALINT AGNES — ACS MARIANNA

TEHETSEGEK KIBONTAKOZASA A WOLFF-FELE KEPESSEGLELEKTAN
SZEMLELETE ALAPJAN ZAKANY JOZSEF PEDAGOGIAI RENDSZEREBEN

'Kdroli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar, Nagykdrés —
Pécsi Tudomdnyegyetem Nevelés- és Oktatdselméleti Tanszék, Pécs —
SPécsi Tudomdnyegyetem Nevelés- és Miivelédéstorténeti Tanszék, Pécs

feher.agota@kre.hu — balint.agnes@pte.hu — acs.marianna@pte.hu

A nevelés kiemelt kérdése: ,,a nevendékben 1évé képességeket mi modon kell
elébb segiteni, Oregbitni, gyarapitni ... a nevelésnek czéllya az, hogy az
Emberb6l az legyen, ami a Természet Uratol rendeltetett”'. Zakany Jozsef
(1785-1857) iranymutatd gondolata a Debreceni Reformatus Kollégium
diakjabol valt tanaraként a pedagdgia Iélektani alapjait erdsitette meg, s olyan
tovabbi lelki tAmaszt is megtapasztalhatova tett, mint ,,a hitvallas mélységeiben
gyokerezd classicitas és a klasszikus miivel3dési elemeket magéaba zar6 pietas™.

A Debreceni Reformatus Kollégium szellemiségének jelentés értékét
hordozza a tradicidk tiszteletben tartasa csakiigy, mint a nyitottsdg a kiilfoldi
egyetemek, tapasztalatok iranyaban. 1825-ben nyilt meg Debrecenben a nevelés
elsd ,tanito széke”, Zakany Jozsef pedig kivételes személyiségével, pedagogiai
rendszerével kiemelt szerepet toltott be a pedagogiai tudomanyok katedrajan.

Ugy vélte, hogy a nevelésnek elengedhetetlen része a lelki tehetségek
kifejlesztése, az oktatas feladata pedig az ismeretek gyarapitasa. Az ember
bizonyos képességekkel sziiletik, melyek kibontakoztatdsdban meghatirozo mind
a kozvetlen tapasztalatok szerepe, mind a neveld személye, humanus emberi
kapcsolaton nyugvd, gyermekeket szeretd, egyéni képességeit figyelembe vevo
tanité tamogatasa.’

A tudatosan kifejlesztett egyéni képességek az ember egységes egészként
val6 értelmezése altal egyarant magukban foglaljak a testi képességek fejlesztését
és ,a lélek miivelését™. Zakany Jozsef az ember kiilonbozé ,tehetségeit”
komplex megkozelitésben pontositja: kiemeli az értelem, az itélderd, az
emlékezbtehetség, a képzelderd, a szivbéli érzés szerepét, az erkolcsi és a
vallasos érzést a tehetség megnyilvanulasaként. Pedagdgiai rendszerének alapjai

' FEHER Katalin (1993): Magyar nyelvii pedagogiai eléadasok kollégiumainkban a 19.
szazad els6 évtizedeiben. In: Magyar Konyvszemle, 1-4. sz. 380.

? PUKANSZKY Béla (1984): Egy feledésbe meriilt magyar pedagogus — Zakany Jozsef
(1785—1857) kisérlete az elsé magyar nyelvii neveléstudomanyi rendszer megteremtésére.
In: Pedagogiai Szemle, 11. sz. 1099.

* FEHER Katalin (2006): Reformkori prédikiciék és beszédek a nevelésrél. In: Magyar
Konyvszemle, 4. sz. 436.

* PUKANSZKY (1984) i.m. 1103.

22



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

Kant és Niemayer munkassagan til a Wolft-féle képességlélektanhoz
kapcsolodnak, teriileteit tekintve lényeges, hogy ..egyik is a madsikat el ne
nyomja”’. Ezen teriiletek kibontakoztatdsa és Osszhangja altal Zakany Jozsef
munkassdga nyoman ,az emberi természet nemesitése™® valosulhat meg.
Kutatasunk soran a Debreceni Reformatus Kollégium évkdnyveinek ¢és
értesitdinek feldolgozasara épitve arra keressiik a valaszt, hogy hogyan kapnak
szerepet Zakany Jozsef munkassadga altal a képességlélektan teriiletei a
tehetségsegités folyamataban. A  kérdéskorre irdnyuld — szinkronisztikus
kutatasunkat a forrasok kvalitativ elemzésével végeztiik.

> JoO Istvan (1879, szerk.): Ertesitd a reformatusok Debreceni Féiskolajaban a
Tanitoképezdérdl és az elemi iskolakrol. Debrecen, 9.
% PUKANSZKY (1984) i.m. 1103.

23



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

FENYO IMRE

ADALEKOK A GYERMEKJOGI GONDOLKODAS TORTENETEHEZ
A Gyermek Jogairdl sz6l6 New Yorkban 1989. november 30-an kelt
egyezmény ratifikacios folyamata

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar, Hajduboszormény
fenyo.imre@ped.unideb.hu

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karan a
kozelmultban kiemelt jelentoséggel kezdtink foglalkozni a gyermekjogi
gondolkodés kozvetitésével és vizsgalataval. Vizsgalataink a gyermekjogi
gondolkodas ovodai nevelésben vald megjelenésére, és altalaban a gyermeki
jogok kisgyermekkorban valo érvényesiilésének vizsgalatara iranyulnak.

Kutatasaink napjaink gyermekjogi gondolkodéasanak feltarasara iranyulnak,
de a gyermekjogi gondolkodas jelen allapotanak vizsgalatahoz elengedhetetlentil
hozzatartozik, hogy megértsiik annak torténeti vonatkozasait. Ehhez kivanunk
most hozzajarulni azzal, hogy bemutatjuk azt a térvénykezési folyamatot, mely a
Gyermek Jogairol szolo New Yorkban 1989. november 30-an kelt egyezmény
magyar jogrendbe illesztésér6l gondoskodott. Nagyon sok kovetkeztetést
vonhatunk le a jogi procedura megismerésébdl a rendszervaltds utani politikai
vitadk mindségérdl, a torvényhozas nehézkességérol, de arrdl is, hogy mennyire
vették komolyan a politikusok a gyermeki jogok iigyét, hova soroltak
jelentéségét.

Eléadasunkban be kivanjuk mutatni, hogy miképpen jelent meg a téma a
politikai nyilvanossagban. Attekintjiik, miképpen adott hirt a politikai sajté a
torvénykezési folyamatrdl, vagy éppen annak elakadasar6l, és miképpen
igyekeztek a témaban érintett képviselok a nyilvanossag ¢és a parlament
eljarasrendje altal nyujtott eszkdzok haszndlataval biztositani a ratifikacios
folyamat zokkenOmentességét.

Kutatasunk soran elsddleges forrasokra tdmaszkodtunk: feldolgoztuk a
korabeli politikai napilapok adatbazisait, célzott kereséssel kiszlirve a témaval
foglalkozd cikkeket. Feldolgoztuk az Orszdggyiilési Naplo vonatkozod
jegyzOkonyvi szakaszait, egyes esetekben az Orszaggyiilés videodarchivumat is
igénybe véve. Kutatdsunk modszere elsdsorban dokumentumelemzési eljarasokra
tamaszkodott, de bizonyos mértékig diskurzuselemzési megkozelitések
eredményeit is be kivanjuk mutatni eléadasunkban.
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GLOVICZKI ZOLTAN

FERENC PAPA ES A XXI. SZAZAD KATOLIKUS PEDAGOGIAJA

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vac
gloviczki.zoltan@avkf.hu

Ferenc papa az emberiség legégetobb kérdéseirdl ad népszeri és, vagy épp ennek
ellenére vitatott nyilatkozatokat és utmutatasokat. E kérdések egyszerre
gyakorlatiak és tavlatosak, mint a teremtésvédelem, a csaladi élet vagy éppen a
nevelés. Rendalapitojanak szellemében jellemzéen nem a tanokbol indul ki,
hanem a konkrét helyzetbdl.

Bar spontan megnyilvanulasai idénként pontatlannak tiinnek, tanitohivatali
megnyilvanuldsai vilagosak és erdteljesek. Teoldgidja nem csupan sajat
inerciarendszerében kovetkezetes, de a modern egyhazi hagyomanyban is szerves
folytatasa a XXIII. Janos és VI. Pal altal utjara inditott megjulasnak. Stilypontjai
természetesen teoldgiai megkozelitésében és tartalmaban is sajatjai. Narrativ
teologidja mindenkihez szol, tematikus centrumaban a biin és az irgalom, a
kommunio és a kommunikacié all. Mindennek mélyén pedig Krisztus személye.

Ez az egyértelmiiség alapozza meg egyuttal Ferenc papa radikalis
egyszerliségét is. A katolikus nevelésre, a pedagdgia vildgara, a pedagdgus
tarsadalomra vonatkoz6 — a tanulmanyban rendre megidézett - papai
megnyilatkozasainak fényében keresztény identitasat tekintve is tjraértékelheti
onmagat az olvaso, befogadd, de a nevelés kérdése a maga konkrétsagaban is
fontos szereppel bir a papa tanitdsaiban.

Mar érsekként a jovéépités kulcsa volt szamara a nevelés. Eletiink,
értelmezése szerint, a teremtés torténetének kollektiv beteljesitése. Kollektiv
teremtés: egy jobb, élhetébb vilag felé, mely a remény cselekedete. Ennek a
reménynek az aktiv dimenzidja a kreativitas. A pedagogusok hivatasa nem ,,azt
csinalni, amit szoktak”, nem is az ellenallas a vilag valtozasaival szemben,
hanem az aktiv kreativitas, hiszen a még ismeretlen jovo épitésének foszereploi.
Az aktivitas abban is all, hogy egy esetlegesen elitélt jelen helyett egy elérendd
céllal, vizioval allnak eld. Fontos kitétele, hogy a kreativitas alapja is a
hagyomany. Részben a meglévd erdsségekre épitkezés formajaban, részben a
konkrét kulturalis hagyomany értelmében.

A nevelés célja a novekedés. 1. Ferenc papa szerint a ndvekedés taplalasa:
hittel, o6rommel, irgalommal, szolidaritdssal, befogadva, k&zOsségben, a
tudomanyos kanon helyett a valosagba bevezetve, a kulturalis-torténelmi
hagyomanyok szilard megalapozasa mellett a felelés szabadsagra nevelve
lehetséges.
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GUBA ANDRAS — KATONA MIKLOS — LAZAR LASZLO

A PIARISTA PEDAGOGIAI ALAPKEPZES HATASELEMZESE

Piarista Tartomanyi Fénékséeg, Budapest
lazar.laszlo@piarista.hu

A Piarista Pedagogiai Alapképzést (tovabbiakban: PIPA) a piarista tartomany
vezetése fejlesztette, inditotta el és valositja meg 2013 ota. A PIPA évente
megszervezett, egy tanéven at tartd felnottképzési program, amely arra hivatott,
hogy a résztvevok Kalazanci Szent Jozsef karizméjat és pedagdgiai orokségét a
jelenben, személyesen és kozosségben értelmezzék, tanuljak és gyakoroljak.
Egyszerre a formalis képzés szintere, taldlkozasi pont és kozosségi tér a rend
intézményeiben dolgoz6é munkatarsak, szerzetesek és vilagiak szamara, valamint
lelki-szellemi miithely, ahol a résztvevok egyiitt mélyiilnek és tanulnak
onmagukrol, a kozosségrol, s egyben alkotd mdédon formaljak a programot. A
PIPA forrasa, mintaja és mentorprogramja lett szamos mas rend alapképzésének
is.

A 2020-2021-es tanévben, hét évnyi tapasztalattal megalltunk, és egyetemi
kutatok bevonasaval kutatast végeztiink, hogy reflektaljunk a képzésre, majd e
vizsgalat alapjan tovabbfejlessziik. Kutatasi kérdéseink az alabbiak voltak:

o Melyek a PIPA legjelentdsebb hatasai? Mire és hogyan hat személyesen,

az intézményben €s a piarista rendszerben?

e Hogyan jellemezhetd a képzés mindsége? Melyek célszerii fejlesztési

pontjai, és miért azok?

A célcsoportokat a PIPA-t végzettek (150 f6), az intézményvezetdk (12 ), a
tanitd szerzetesek (30 f0) és az aktualis képzok (4 f0) alkottak. Az adatokat a
kutatok kérddivvel, egyéni és csoportos interjukkal vették fel, és tobb
dimenzidban elemezték. A programot tobb elemében fejlesztettiik.

Eldadasunk a vizsgélat eredményeit mutatja be, az akadémiai szakemberek,
az intézményfenntartok, a gyakorld pedagdgusok és a tanulmanyaikat veégzo
hallgatok szamara egyarant hasznos €s érdekes tartalmakat kinalva.

Kiemelt forrasok:

https://piarista.hu/cikk/kalazanci_szent j%C3%B3zsef %C3%A9lete %C3%A9s rendal
ap%C3%ADt%C3%A1sa

https://piarista.hu/cikk/magyar_tartom%C3%Alny k%C3%BCldet%C3%A9snyilatkozat
a_j%C3%B6v%C5%91k%C3%A%pe %C3%A9s_alap%C3%A91t%C3%A9kei
https://piarista.hu/hir/csupa_olyat ad amire szuksegunk van_ beszelgetes a_piarista pe
dagogiai_alapkepzesrol

https://www.harmat.hu/uzlet/intervizio/
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HARAMZA KLARA

,»NOLI FORAS IRE, REDI IN TE IPSUM,
IN INTERIORE HOMINE HABITAT VERITAS”
SZENT AGOSTON: A ZENEROL

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
haramza.k@gmail.com

Szent Agoston De musica cimli miive a ,,lelki alakformalasrol” valé gondolkodas
olyan allomasat Osszegzi, mely a zene személyre valo hatdsat a kor jellemzoen
ujplatonikus szemléletén keresztiil a keresztény értékrend szerint taglalja.
Kutatisomban elsésorban Szent Agoston De musica cimii miivét elemzem,
valamint az agostoni zenefelfogast igyekszem koriiljarni. Agoston tobb miivében
emlitést tesz arrdl, hogy az Istenhez kapcsol6dd személy kibontakozdsa milyen
tanulasi folyamatot rejt magaban (De musica, De vera religione, De magistro, De
Trinitate, De Ordine, Confessionum Libri, Retractationes). Tovabba kutatasom
elméleti keretét James McKinnon 6sszefoglaldé miive, valamint Heidl Gyorgy,
Bubné Hedvig, Serge Lancel, Brian Brennan és Gary N. McCloskey munkai
adtak meg.

Eléaddsomban a De musica VI. konyvére fokuszalok, mely a hét szabad
miivészet elvarashorizontjdba adgyazza a zenét. Agostonnal — érzékelhetéen
platonikus ¢és piithagoreus hatasok kovetkeztében — a jolformalt zene az
univerzum rendjét megidézve helyezi a személyt abba a rendbe, amely
személyiségének kiteljesedését segiti. ,.,Ne keresd kiviil, fordulj vissza
tenmagadhoz, az ember bensejében lakik az igazsag. Ha pedig azt latnad, hogy
sajat természeted is valtozik, akkor emelkedj tenmagad folé.” (Augustinus: De
vera religione 39,72). Az egyén kozdsségben elfoglalt helye a személyes
megértésen és onvizsgalaton keresztiil valhat teljessé. Hogyan lesz kozosségivé a
személyes megérintédés? Milyen modon valik imadsagga, és nem Oncéla
gyonyorkodtetéssé a zene? Milyen gondolati hattér mutatkozik meg a 1élekbdl
fakado, Isten dics6itésére szolgaldo zene vizsgalatan keresztiil? Melyek azok a
gyokerek (antik, hellenista, zsido), melyek a kor gondolkodasat meghataroztak?

Az agostoni pedagogiabol kirajzolodd tudatos onvizsgalat és nevelés az
éneklés elragadtatasaval talalkozik, az ebbél sziiletd iranyelvek pedig az ,,Enekl6
egyhaz” els6 elméleti utmutatasanak tekinthetok. fgy a mai szkélavezetési
gyakorlat meghatarozo vezérfonalava valhat az a lelkiilet, mely az els6
keresztény zeneelméleti munka megismerésén keresztill az Oskeresztény
felismerést és felfogast hordozza.
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JUHASZ ORCHIDEA

TALALKOZASOK — A MENTORALAS TARTALMI IRANYELVEI, FOKUSZAI

Miskolci Egyetem Tanarképzd Intézet, Miskolc
koszi@uni-miskolc.hu

A Miskolci Egyetem 2019-ben az elsdk kozott kapesolodott be az Innovacios és
Technologiai Minisztérium, valamint az Emberi Erdéforrasok Minisztériuma
kezdeményezésére és tamogatasaval utjara inditott Tanitsunk Magyarorszagért!
mentori Osztondij programba. Idén tavasszal hetedik alkalommal inditunk
felkészitd kurzust, amely feltétele a hallgatd Osztondijprogramba vald
belépésének.

Jelen eldadas a felkészité kurzus azon részébe enged betekintést, amely a
mentoralas tartalmi irdnyelveit veszi gorcs6 ald. Gyermekmegismerés, tanorai
bevonodas, tanuldssegités, palyaorientacio, osztalytermen kiviili mikrocsoportos
tevékenységek, iskolan kiviili szabadidé-eltoltés... hogy csak néhany példat
emlitsiink abbol a koherens rendszerbdl, amelyben mentoraink miikodnek. Az
eldadas célja ezen teriiletek, illetve az ezekhez kapcsolodd tapasztalatok
problémaorientalt vizsgalata, tovabba annak atgondolasa, ujragondoldsa, hogy
melyek azok a hatarteriiletek, amelyek — kiilonb6z6 szakmai érvek nyoman — a
mentoralas keretein kiviilre keriilnek. A mentoralas tartalmi iranyelveinek
bemutatasa mellett az eléadas kitér a felkészitést eddig sikeresen abszolvalo,
kiilonb6z6 karokon és képzésekben tanuld, tobb mint 300 hallgatd irasos
reflexiojanak tartalomelemzéssel feltart tanulsagaira.

Célunk, hogy betekintést nyujtsunk abba az izgalmas munkaba, amelyet egy
alapvetGen tudasatadasra berendezkedett szervezetben a kompetenciafejlesztés és
a tarsadalmi érzékenyités érdekében a hallgatokkal kdzosen végziink.
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KURUCZ MARTA — NEUMAYER Eva

VALTOZTASS A TORTENETEN! —
UJSZERU, KLIMAVALTOZASROL SZOLO TANANYAG FEJLESZTESE

Magosfa Kiornyezeti nevelési és Okoturisztikai Alapitvany, Vic
marta@magosfa.hu, eneum@magosfa.hu

A klimavaltozas napjaink egyik legfontosabb témaja, kihivasa. Mindenkit érint,
mindenkire tartozik, mindenkinek tenni kell azért, hogy elkeriiljilk a megjosolt
katasztrofat, és még van esély, ha mindannyian cseleksziink!

Istentdl kapott feladatunk, hogy jo safarjai legyiink a Foldnek (Ter 1:26).
Ehelyett kizsakmanyoljuk a természetet, emiatt drasztikusan csokken a biologiai
sokféleség, emellett felelétlen fogyasztasunkkal tarsadalmi igazsagtalansag
okozoi vagyunk. Keresztényi feladatunk, hogy masoknak is bemutassuk a
jelenlegi életmodunk tarthatatlansagat, és cselekvésre, valtoztatasra 0sztonozzik
Oket!

Az 5 orszagban zajlo projekt (https://www.changethestory.eu/hungary/ ),
amelyet az Erasmus+ tamogat, altalanos célkitlizése, hogy a diakok képesek
legyenek a klimavaltozassal kapcsolatban meggy6z6 torténeteket alkotni,
mikozben a digitalis technologiat felhasznalva kommunikaljak az eredményeiket,
és ezzel lelkesitenek, cselekvésre buzditanak masokat is.

Ennek elérése érdekében 10-14 éves diakokat tanitd pedagodgusoknak
fejlesztettiink klimavaltozassal kapcsolatos tananyagot. Segitségével ujfajta
megkozelitésben dolgozhatjak fel ezt a szertedgazo és mély Osszefliggéseket
tartalmazo témat. Amellett, hogy bovitik, rendszerezik a didkok ismereteit,
cselekvésre is 6sztonzik Oket. Megismertetik azokat a lehetdségeket, amelyekkel
sajat és csaladjuk életét most tehetik fenntarthatova, ezaltal segitve a
klimavaltozast pozitiv irdnyba forditani. Végeredményként olyan digitalis
torténeteket alkotnak, melyben elmondjak, mit tanultak a mult hibaibol és milyen
jovoben szeretnének élni.

Itthon két vaci iskolaban két tanarral dolgoztunk egyiitt. Nyolc osztalybol
Osszesen 175 gyerek vett részt a tananyag kiprébalasaban, elkésziilt 57 db
digitalis torténet.

A prezentacioban bemutatjuk a tananyagot ¢és a pilot szakasz eredményeit.
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LEGANYNE ERDOSI-BODA KATINKA

A CSALAD, A ZENEI NEVELES, ES AZ OKTATAS INNOVACIOJA
— INNOVACIO KOROSZTALYONKENT —

Hidegkuti Hirek, Budapest
erdosiboda@t-online.hu

A zenei nevelés innovativ ligye jo néhany szervezetnek tevékenységéhez kotodik,
azokat érinti, tehat elengedhetetlen és sziikséges is az egyiittmiikodés a
kiilonb6zo terilileteken. Az emberi erdforras Osszetett fogalma a humanum
teriiletén, s az er6 vonatkozdsaban tobbek kozott; a munkaerd, a tetterd, a
lelkier6, az akaraterd, életerd, vitalitds szinonimait tartalmazza. A forras
szavunkat pedig a mindenki altal ismert eredet, szarmazas, keletkezés, lelohely
kifejezések  helyettesitésekor  hasznaljuk, emelkedettebb, ,irodalmibb”
megkozelitéseinkkor. Mindez nem valtoztat azon, hogy az emberi erdforras
fogalma kotelez benniinket, az erd és forras fentebb részletezett jelentéseit
tartalommal, operativ célokkal és tevékenységekkel, valamint feladatokkal a
zenei nevelés teriiletén is sziikséges feltolteni. Kiilondsen most, amikor a
kormany politikajaban elotérbe kertilt a csalad és a csaladdal kapcsolatos szamos
teriilet kérdése, vonzata. A demografiai probléma, jol tudjuk, hogy a kitlizott
demografiai mennyiségi mutatok teljesiilése mellett/esetén az ,.,emberi mindség”
problémakorét is kell, hogy jelentse.

A csalad szerepe meghatarozo a gyermek nevelés terén, igy a gyermek zenei
nevelésekor is. Az oktatas, és ha az minél inkabb szakoktatas, igy természetesen
az ének - zeneoktatasa is az iskola, a zenei iskola feladata, nem tagadva, hogy
egészséges aranyban a csalddnak oktatasi, az iskoldnak nevelési tevékenységet is
folytatnia kell. Nem varhaté el, hogy ez az egészséges arany — amely
gyermekenként mas és mas, valamint nagymértékben tehetségfiiggd kérdés is, —
lényegében, spontdn modon, nem szabalyozottan, tdAmogatds és korunkban az
innovaciods lehetéségek kiaknazasa nélkiil alakuljon ki. Annal is inkdbb, mert a
miivészeti miveltséget alapoz6d €és annak szamitdé harom iskolai kozismereti
targy; igymint, a vizualis kultara és rajz, valamint a mozgoképkultira és média
mellett, az ének-zene (hangkultira), a zenei nevelés és oktatés pillérei mar joval
korabbrol megvannak.
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LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA

KiSS ARON ERDEMEI ES ELVEI A LEANY- ES NONEVELES TEREN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
lehoczky.maria.magdolna@kre.hu

Hegymegi Kiss Aron (1845-1908), akit méltin neveznek a neveléstorténet
Liviusanak is, eziranyl miiveiben nemcsak az altalanos pedagogiatorténeti
vonalakra figyelt, hanem igyekezett minden korszakban kitérni a ledny- és
nénevelés iigyére. Ugyanilyen gonddal ligyelt erre a moddszertani jellegl
irasaiban is, iranymutatast és szemléletet adva nemcsak a képezdei tanuloknak,
hanem mindazoknak, akik érdeklédnek a nevelés ezen részteriiletei irant, és
szivilkon viselik nemzetiink sorsat és nevelésiligylinket. Az eldadas ezen
vezérkonyvekbol” kivilaglo elveit és értékeléseit kivanja bemutatni az egykori
nagykorosi, majd budai képz6 igazgatojanak. Alljon itt néhany példa ez elvekbdl:
— az anyai nevelés jelentésége a gondozasban és a vallasos
képzésben;
— Frobel nyoman a ,,gyermekkertésznok™ csaladra és hitre
nevelésben betdltott jelentdsége;
— a kisdedovas jeles személyiségeinek utmutatd példai a
képezdei novendékek szamara;
— a leanytanitok, a tanitonéképzés fontossaga a nénevelésben,
a nOk hivatasra talalasaban;
—  a tanitondképzés modszertani és szakirdnyll sokszinliségének
elOsegitése.
Bizunk abban, hogy Kiss Aron érdemeinek bemutatisaval ma is segithetjiik a
fiatalok hivatasvalasztasat és palyan maradasat, s hogy az ¢ egykori, de miivein a
jelenkor olvasoja szamara is atsugarzo elkotelezettsége ma is megtermi
gyimolcseit a keresztyén nevelésben és pedagogusképzésben.

7 Ezen vezérkonyvekbol néhany:

Kiss Aron (1872): A neveléstorténet kézikonyve kiilonos tekintettel Magyarorszagra.
Pest.

Kiss Aron — OREG Janos (1876): Nevelés és oktatdstan. Budapest.

Kiss Aron (1879): A protestans népiskolai vallastanitas modszertana. Budapest.

Kiss Aron (1881): A magyar népiskolai tanitas torténete. Budapest.

KiSs Aron — SEBESTYENNE STETINA Ilona (1896): 4 polgdri iskolai tanité- és
tanitondképzés. Budapest.
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LUBINSZKI MARIA

A TANITSUNK MAGYARORSZAGERT PROGRAM PALYAORIENTACIOS FOKUSZA

Miskolci Egyetem Tanarképzd Intézet, Miskolc
marialubinszki@gmail.com

A Tanitsunk Magyarorszagért program felkészitd kurzusan kiemelt fokuszt kap a
mentoralt gyermekek palyaorientacids tamogatasa. A feladatok, elakadasok és
kiizdelmek pszichodinamikailag ugyanarrol szolnak az iskolapadban, mint az
¢letben. Az iskola és az ¢élet kozotti atmenet a mentoralt gyermekeinknél gyakran
akédr athidalhatatlan szakadék is lehet. A palyaorienticid a szocializacids
folyamatban specialis funkcioval és keretekkel bir, amelyhez hianypoétldéan tud
kapcsolodni a mentorok tevékenysége. A 7. ¢és 8. osztilyos didkok
tanulmanyainak, palyavalasztasanak ¢és jovoképének tamogatidsa olyan
ismeretanyagot és modszertani eszkoztarat igényel, amely igazodik a hatranyos
helyzetli gyermekek lehet6ségeihez és kompetencidihoz. A palyaorientacio a
célcsoport specifikumai miatt rendkiviill komplex ¢és érzékeny teriilet a
mentorprogamban, €s akar alapvetd csaladi szocializacids funkcidkat is potolhat.
A gyermekek Onismerete, értékrendje, a vilagrol alkotott képe és élményvilaga
dontd jelentdségli a tovabbtanulds szempontjabdl. Eldaddsomban azokat a
lehetdségeket, modszereket €s ismeretanyagot, attitidot szeretném bemutatni,
amit a mentorprogram tud nyUjtani a gyermekek palyaorientacios timogatasahoz.
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MESZAROS LASZLO

ALEXANDRIAI KELEMEN FILOZOFIAJANAK PEDAGOGIAI VONATKOZASAI

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac —
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
meszaros.laszlo@avkf.hu

Az eldadas a II. és III. szazad forduldjan élt Alexandriai Kelemen filozofiai
tanitasanak hét kulcsfontossagu fogalmat vizsgalja. Ezek: gnozis (ismeret, tudas);
logisztikon (gondolkodasi képesség); pisztisz (hit); agapé (szeretet); Logosz
(Jézus Krisztus személye); apatheia (szenvedélymentesség); theopoiia
(atisteniilés). Ezek a fogalmak harom f6 mivében, a Protreptikoszban, a
Paidagdgoszban és a Sztromateiszben egyarant eléfordulnak. E miivek végsd
célja, hogy a gorog filozofia talajan allva, annak fogalmi rendszerét felhasznalva
segitse a keresztény hitre térOket a felkésziilésben, illetve a keresztény hit
mindennapi megélésében.

Kelemen a keresztény erkolcs bemutatasahoz a pogany filozofiai 6rokséget
hivja segitségiil, vagyis felhasznalja mindazokat a filozofiai terminusokat,
amelyekkel a pogany, foképpen gordg filozofusok éltek, de sajatsagos modon
kereszténnyé teszi azokat. Igy hirdeti, hogy az embernek a célja az erényes élet,
de végso célja az orok élet, amely elnyeréséhez az erények kivalo eszkozok
lehetnek. A helyes, erényes élet harom alapon nyugszik: a filozofiai etikan, a
szentirason ¢és a gyakorlati cselekedeteken, amelyek az eldbbi kettébol
forrasoznak. Kelemen szerint a legfobb jo a természettel 0sszhangban élni és
értelem szerint cselekedni, ami nem mast jelent, mint Isten akaratanak a keresését
¢és annak megtételét. Kelemen a blin fogalmat is ebbdl a tételbol vezeti le, vagyis
a blin nem mas, mint engedetlenség, értelem nélkiili tett, a természettel
kapcsolatos 0sszhang megrendiilése. A biin ellentétparjaként megjelend erény
pedig nem mas, mint az értelemmel harmoéniaban lenni, a Neveld feliigyelete
alatt tanitasat elsajatitani, és keresni a kozéputat, ami Isten kegyelme ¢és az
emberi er6feszités kozott talalhatd. Az erényes élettel kapcsolatban Kelemen a
szenvedélyektdl valdé mentességre is felhivja a figyelmet. A tokéletes
szenvedélymentesség nem mas, mint az iidvosség. Az iidvisség utjan jarashoz
elengedhetetlen, hogy az ember sziintelen torekedjék az erényekre, hasonuljon
Istenhez, valamint szeretettel és szeretetben cselekedjék mindent. Kelemen
szerint a tudas, az értelem, a szenvedélyektdl valé mentesség, valamint a szeretet
szoros koteléket alkotnak. A tudas, az értelem a szeretet miatt leronthatatlan,
valamint a szenvedélymentesség szintén a szeretet miatt megtermi az
irgalmassagot, vagyis végso soron kikdveteli a blinok megbocsatasat. Végso célja
e harmas egységnek: hasonlova lenni Krisztushoz. E tanulasi folyamatot maga
Krisztus, a Logosz inditja el. Feladatként a test megtisztitasa és a 1élek szemének
megvilagitasa all az ember el6tt.
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E hét fogalom, végso soron Kelemennél kilép a pusztan filozofiai kategoriak
korébol és pedagogiaiként is értelmezhetd, 1évén az ember személyiségének
folyamatosan megtjulo formalasat tiizi ki célként maga elé.
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MOHR SZILARD

PALOS BERNARDIN MINT PECSI TANKERULETI KIRALYI FOIGAZGATO
(1943-1946)

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
mohr.szilard@gmail.com

Palos Bernardin, ciszterci rendi szerzetes neve az egyhaziak meghurcolasdban
jartas személyeknek azért lehet ismerds, mert 1961-ben a ,,Fekete hollok™ eljaras
egyik mellékperének volt az elsérendi vadlottja. Ezen eljaras a korabbi
kutatasoknak koszonhetden jol feldolgozott. Azonban Palos Bernardin életének
azon része kevésbé ismert, hogy a két vilaghabort kozotti idészakban fontos
oktataspolitikai szerepld volt cserkészvezetoként, Egerben iskolaigazgatoként,
késobb Pécsett pedig tankeriileti féigazgatoként. Utdbbit 1943 és 1946 kozott egy
olyan id6északban latta el, amikor haboras koriilmények uralkodtak. Palos
Bernardin életének és munkassaganak ezen idOszakat mindezidaig a
szakirodalom nem dolgozta fol. fgy kutatisommal a keresztény, katolikus
oktatasi szereplok korszakbéli szerepvallalasanak, illetve haborit kovetd
meghurcolasanak torténetét szeretném gazdagitani.

Jelen kvalitativ, torténeti forrasok elemzésével végrehajtott vizsgalat
elsGsorban arra keresi a valaszt, hogyan iranyitotta Palos Bernardin a tankertiletet
a vilaghaborti vészterhes id6szakaban, milyen utasitisokat adott, milyen
magatartast vart el és milyent tanusitott 6 maga a haboraban? Illetve, noha azt
tudhatjuk, hogy 1946-ban felmentett¢k, de valdban raszolgalt-e arra, hogy a
masodik vilaghaborat kovetéen az egyhdzi személyeket éré els6 tdmadasok
kozott 6t is perbe fogtak?

A vizsgalat alapjan Palos Bernardin bar a diakok iskolai kotelesség-
teljesitésnek kérdésében kérlelhetetlen allaspontot fogalmazott meg, elmondhato,
hogy igyekezett megdévni a didkokat a haboris eseményekbe torténd
belesodrodastol. Majd a front atvonulasat kovetden szerepet vallalt a tankertilet
stabilizalasaban ¢és befolyasanak felhasznalasaval megprobalta garantdlni a
diakok biztonsagat is. Magatartasa alapjan, melybe példaul a nyilas rendszerre
torténd fel nem eskiivést is beleérthetjiik, megallapithatd, nem szolgalt ra az
ellene indulo eljarasra.
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NEUMAYER EvA

BIOLEARN PROJEKT, AZAZ BIOMIMIKRI AZ OKTATASBAN —
TANULJUNK A TERMESZETTOL!

Magosfa Kiornyezeti nevelési és Okoturisztikai Alapitvany, Vic
eneum@magosfa.hu; marta@magosfa.hu

Napjaink egyik legnagyobb megoldandé problémaja a hosszitavon is
fenntarthatd élet a Foldon. A fenntarthatosdg keresztény szemléletii
megkozelitése a teremtésvédelem. Mar az elnevezés is arra utal, hogy a
természetet - és benne az embert - Isten teremtette és felelosséggel tartozunk a
megOrzéséért. Nagyon fontos, hogy a teremtésvédelmi-fenntarthatosagi
szemléletet minél kisebb korban az oktatasban €s nevelésben is alkalmazzuk.

A természet azonban nem csak a lételemiink, hanem csodalatos modon
utmutatoul is szolgalhat a fenntarthaté miikodéshez.

A biomimikri a fenntarthatdsagot is szem el6tt tartd tervezési modszer, ami
a természettdl kolcsondz oOtleteket. Tobb tudomanyteriilet eredményeit és
modszereit is felhasznalja, az oktatasban is kivaldan alkalmazhato.

A biomimikri kifejezést eldszor J. Benyus® hasznilta. Meghatérozta a
biomimikri 9 alapelvét, ami alapjan a természet fenntarthatdoan mikodik. Az
emberi rendszerek is akkor tudnanak fenntarthatéan miikodni, ha ezeket az
alapelveket kovetnék.

A biomimikri tervezési folyamatnak két megkdzelitése van: 1. a biologia
feldl: megfigyeliink egy él6lényt vagy egy rendszert és azt kérdezziik, mit
tanulhatunk téle; 2. a probléma fel6l: megnézziik, hogy az adott problémat
hogyan oldja meg a természet.

A biomimikri méddszert a STE(A)M oktatasban is kivaloan lehet hasznalni.
A didkok olyan gondolkoddsmodot sajatithatnak el, ami segithet a
fenntarthatosagi kérdések megoldasaban; olyan képességeiket fejleszti, amiket
mind a szakmajukban, mind a mindennapokban hasznalhatnak.

Az Erasmus+ altal tamogatott BioLearn projekt
(https://biolearn.cu/hungary/) keretében 22 modulbol all6 oktatdbanyagot
dolgoztunk ki angol nyelven. A modulok nagy része tovabbi 4 nyelven (cseh,
holland, magyar, szlovak) elérhetd; magyarra 19 modult forditottunk le.

A prezentacidoban bemutatjuk a biomimikri tervezési modszert és né¢hany
modult.

8 BENYUS, J. M. (1997): Biomimicry — Innovation Inspired by Nature. William Morrow,
New York, U.S.A.
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NOVAK AGNES IREN — KAUTNIK ANDRAS

AZ ELET ERTELMESSEGE GONDOLAT JELENLETE
A 12-14 EVES KOROSZTALYNAL,
AZ ISKOLA HELYE ES SZEREPE EBBEN A GONDOLATKORBEN

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Pszichologiai Intézet, Budapest —
Szent Gellért Katolikus Altalanos Iskola és Gimnazium
novak.agnes.iren@gmail.com — kautnik.andras@sztg.info

lelen kutatds célja, hogy Viktor Frankl logoterapidjanak és egzisztencia-
malizisének emberképe alapjan az élet értelmességét leirdo alapelvek kora
camaszkori megjelenését és fejlodését vizsgalja narrativ modszerrel.

A torténetalkotas képi stimulussal motivalt fantaziatorténet és a sajat életbol
rett emlék leirasabol all. fgy egyrészt vizsgilja a tudatalattiban jelenlévé- a
cérdéskorrel kapesolatos - tartalmakat, valamint az azokkal végzett értelemalkoto
niiveleteket. Ezt kovetéen pedig a sajat mult eseményeinek értelemkeresd
/alogatasa és konstruktiv megfogalmazasa is a kutatds részét képezi. Az élet
srtelmességének keresése és konstrudldsa a klasszikus megkozelités szerint a
camaszkor vége ¢€s a fiatal felnéttkor identitaskeresé miikodésének része.

Feltételezésiink szerint az élet értelmességének keresése és annak alkoto
niiveletei hamarabb jelentkeznek, és szakaszokra bonthato fejlodési iven
1aladnak végig. Az altalunk vizsgalt 12-14 éves kor érzékeny ¢és fontos szakasza
:nnek a fejlodésnek, mert az Osszefliggések megfigyelésének és észlelésének
«épessége mar jelen van, a torténetalkotds kronologiai Osszefliggéseit és
oherencigjat a korosztaly érti és kordnak megfeleld szinten alkalmazza.
dentitasfejlodésiik része és eszkdze dnmaguk megfigyelése, a mult, jelen és a
O0vO perspektivajanak elemzése, Osszefiiggések alkotasa, ennek integrans
‘¢szeként az élet értelmességének keresése és alkotasa, célok, tavlati
:lképzelések megfogalmazasaval.

A 12-14 éves korosztaly élete jelentds részét iskolaban tolti, fokuszban a
ovabbtanulasi kérdésekkel, igy fontos szempont a kutatasban, hogy megjelenik-e
1z iskola az élet értelmességérol alkotott narrativakban, talalunk-e Gsszefiiggést
1z ¢let értelmességének jelenléte és az iskolai teljesitmény kozott.

A gyakorlati kutatds kiegésziil a vonatkozd szakirodalmat feltaro
jsszefoglaloval, ami az esetleges egyiittjarast vizsgalja a tanulok ¢és a
yedagogusok értelemorientacidja kozott.

A kutatds hosszutdva célja, hogy ravilagitson: az értelemfokuszi
negkdzelités 1j tartalommal és keretekkel segitheti a jovo iskolajanak, a
1atékony nevelés modszertananak fejlesztését.
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PAP FERENC — LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA — FEHER AGOTA

TAVOLLETI OKTATAS, TAMOGATO JELENLET —
REFORMATUS HITTANOKTATOK ES VALLASTANAROK KULDETESE
A PANDEMIA IDEJEN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
pap.ferenc@kre.hu — lehoczky.maria.magdolna@kre.hu — feher.agota@kre.hu

A pandémia altal okozott valtozasok jelentésen megérintették az emberek lelki
sziikségleteit is, egyuttal sajatos valtozasokat tettek sziikségessé a tamaszt
nyujtani térekvd hittanoktatok és vallastanarok gyakorlati tevékenységében. A
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz kiemelten tekint a hittanoktatok szerepére,
amely a pandémia lelki terheinek hordozasaban még jelentGsebb: 2022-t a
,,Hittanoktatas évének’ mindsitette.

A megvaltozott koriilményekben a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
Reformatus Tanarképzd és Zenemiivészeti Karaval kozos egyiittmiikddésiink
keretében kérddives vizsgalatot végeztink — a kutatdsban résztvevd kollégak:
Prof. Dr. Lukécs Olga dékan, egyetemi tandr, Dr. Plisdk Sarolta egyetemi docens,
Dr. Gorbai Gabriella egyetemi adjunktus — annak meghatarozasara, hogy a
megszolitottak szakmai tevékenységei milyen uj gyakorlati eszkoztarral
gyarapodtak. Kitértiink tobbek kozott tartalmi és foglalkozasszervezési
sajatossagokra, a szerepkor formaldodasara, a gyermekekkel és csaladjaikkal valo
kapcsolat sokrétiibbé valasara. Magyarorszagi és erdélyi hittanoktatokat és
vallastanarokat szolitottunk meg, ezaltal is torekedtink a hivatas Karpat-
medencei képviseldinek megerdsitésére, a kiildetéstudat tamogatasara.

A valaszadok megosztottadk szakmai elkotelezOdésiiket, kiemelték
hivatasukban a lelkigondozas fontossagat, a gyermekek érzéseinek megosztasi
lehetségét, amelyek kozvetlen Osszefiiggésben allnak a lelki egyensuly
keresésével a jarvanyhelyzet okozta valtozasokban. A foglalkozasok soran
jelentdsebbé valtak tobbek kozott a betegségek és a gyogyulas-felépiilés, az
igazsagossag, a szabaditas témajat kdzéppontba allito bibliai torténetek, valamint
az innepekhez és 1) rend taldldsdhoz kapcsoldodd gondolatok, igeszakaszok.
Tovabbi jo gyakorlatok kozott megerdsitették az érzések kifejezését-megosztasat
és ezaltal feldolgozasat is segitd eszkozok, csoportjatékok szerepét, a
megvaltozott koriilmények kozott is lehetdség nyujtasat az oOnkifejezésre, a
megosztasra, a kapcsolatba 1épésre. A valaszaddk szamara ,,tamogato jelenlétet”
nyujto segitségek kozott kiemelhetéek modszertani segédanyagok, valamint a
szakmai fejlodést is biztositd Onképzési lehetdségek. Tovabbi segitségként
emelhetd ki a hittanoktatok és vallastanarok kiildetésének gazdagitasaban a
gyermekek csalddjaival val6 kozvetlen kapcsolatba 1épés akar T1jfajta
megszolitasi lehetéségekkel. Kutatasi eredményeinket szakmai nap keretében
osztottuk meg az érintettekkel, amely altal lehetdség nyilt tovabbi tapasztalatok,
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jo gyakorlatok kozvetlen egyeztetésére, feldolgozasara, s a lelki Osszetartozas
élménye altal is bizunk abban, hogy mindezek az elkdvetkezd pedagodgusi
tevékenységeik meggazdagitojava valhatnak.
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RACZ MARK

GONDOLATOK A MAGYAR POLITIKATUDOMANY KIALAKULASANAK
EGYES TORTENETI ELOZMENYEIROL

Hallassériiltek Budapesti Tanintézete, Budapest
racz.mark@gmail.com

Eléadasomban, valamit a dolgozatomban azt mutatom be, hogy 1989 el6tt milyen
torténeti eldzményei voltak a magyar politikatudomany kialakulasanak. Abbol a
felvetésbdl indultam ki, hogy részben a tudomanyos szocializmusbdl alakult ki a
politologia az 1980-as évekre. A '90-es években a Politikatudomanyi Szemlében
zajlott errdl egy diskurzus, amelyet bemutatok és elemzek.

Természetesen nemzetkozi kitekintést is végeztem a kdrnyezd, Kelet-Eurépaban
talalhato allamok tekintetében. Erdekes lehet azzal szembesiilni, hogy a kérnyezd
allamokban e téren is hasonl6 folyamatok zajlottak le.

A hazai felsdoktatasban a hallgatosag el6tt az 1960-as évektdl a szociologia
jelent meg, mig az 1980-as évektdl a politikatudomany mutatkozott meg. Mindkét
tudomanyteriilet nagy utat tett meg, hogy legitimalva legyenek a szélesebb
kozvélemény elbtt is, azonban volt egy nagy kiilonbség. A szociologidnak nem volt
olyan jellegli el6zménye, mint a politikatudomanynak. A multjaban ott vannak a
szeplok, amelyek meghatarozzak fobb tulajdonsagait. Ezek a pettyek alig lathatoak,
mégsem lehet figyelmen kiviil hagyni 6ket.

Ismert lehet, hogy 1989-et megeléz6en a hazai felsGoktatasban valamennyi
hallgatonak kotelezden kellett tanulnia, majd vizsgaznia (s6t, 1956 elott
allamvizsgazni is) az ugynevezett ideoldgiai targyakbol. Ezek a marxista filozofia
(dialektikus és torténelmi materializmus), politikai gazdasagtan (szocializmus
politikai gazdasdgtana ¢és kapitalizmus politikai gazdasagtana), valamint a
tudoményos szocializmusbol is. Utobbibol alakult ki/meg a mai értelemben vett
politikatudomény, mint 6nallé diszciplina. Ugyanakkor ehhez kapcsolddoan jelentek
meg egyéb targyak is, mint példaul a magyar-és nemzetk6zi munkasmozgalom
torténete, marxista etika, esztétika, szociologia.

Munkam soran a két, latszolag elkiiloniild teriilet kozotti kapcsolodasi pontokra
hivom fel a figyelmet, valamint a Iényegi kiilonbségeket is kiemelem. Az okokat
keresem, azaz mi lehet az oka, hogy Kelet-Européaban, azon beliil is Magyarorszagon
ilyen ,terhelt” multtal rendelkezzen a politologia, szemben Nyugat-Europaval vagy
az USA-val. Mondhatjuk azt, hogy torténelmileg igy alakult, azonban ennél mélyebb
valaszokat kutatok, amelyek a dolgok valédi mozgatorugo.

Mai szemmel komikusnak tlinhet, hogy egy egész ,,iparag” épiilt az ideologiai
oktatdsra: sajat tankonyvek és jegyzetek, kiilon szekcid6 az OTDK-n, mar a
kozépiskola utolsd évében is kellett marxizmus-leninizmust tanulni a gyerekeknek,
kiilonféle — két vagy harom éves - szakositok az esti egyetemi képzésen (MLEE)
beliil a vallalatvezetoknek, illetve 1968 utan a Politikai Fdiskola megalakulasa is
ebbe a trendbe illik bele.
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SZONTAGH PAL

GONDOLATOK A KERESZTYEN PEDAGOGIA ELMELETEROL
ES GYAKORLATAROL

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykorios — Budapest
szontagh.pal@kre.hu

Felekezeti intézményben dolgoz6é pedagdgusként alapvetd kérdés, hogy a
keresztyénséghez és azon beliil a keresztyén oktatashoz vald személyes szakmai
viszonyunkat tisztazzuk. El6adasunkban erre tesziink kisérletet, néhany gondolati
csoméOpont felvetésével ¢és az altalunk legfontosabbnak itélt szakirodalom
attekintésével. Semmiképpen nem gondolhatjuk, hogy a keresztyén nevelés
kimeriil a lexikalis tudasatadassal (hittanorak, vallasi alkalmak stb.). A
keresztyén nevelés nem lehet tul konzervativ abban az értelemben, hogy ne
ismerné és hasznalna fel a modern Iélektan és neveléstudomany eredményeit, ne
venne tudomast a 21. szazadi személyiségkozponti pedagogiak térhoditasarol,
ugyanakkor nem is igazodhat kritika nélkiil ezekhez az individuumkdzpontu,
szekularizalt pedagogiai koncepciokhoz sem. A keresztyén pedagdgia nem
pusztan pedagdgiai vagy teologiai elmélet, hanem sokkal inkdbb a
mindennapokban a személyiséglinkon keresztiil atszlirt gyakorlat, amelyben
kinek-kinek a legfontosabb feladata sajat értékrendszerének megvizsgalasa a
Szentiras tiikkrében. A keresztyén pedagogia alapja a bibliai emberkép, éppen
ezért a keresztyén pedagdgia nem lehet emberkozponti, hanem csakis Isten-
kozpontl, értékkozvetitd pedagdgia. int minden pedagdgianak, tigy a keresztyén
pedagdgianak is kozponti cleme a pedagogus személyiség. A Kkeresztyén
pedagdgusokkal szemben tamasztott elvarasok kapcsan tehat kiilonos figyelmet
kell forditanunk a bibliai tanitas, az etikailag elvart magatartas és a gyakorlati
cselekvés Osszhangjanak vizsgalatara. Eldadasunkkal igyeksziink igazolni, hogy
a keresztyén pedagogiat semmiképpen nem tekinthetjik egy lezart, a mult
szazadokban megfogalmazott neveléstudomanyi elméletnek. Az alapvetések, a
célok ¢és feladatok valtozatlanok ugyan, ugyanakkor sziikséges a kor igényeire,
tarsadalmi és emberi kihivasaira reagalva megtalalni azokat az eszkdzoket,
formakat és modszereket, amelyekkel itt és most megvaldsithatoak a keresztyén
nevelés céljai.
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TOLNAI AGNES

KERESZTENY EGYETEM, KERESZTENY OKTATO
A MINOSEGBIZTOSITAS RENDSZEREBEN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
tolnai.agnes@kre.hu

A felsGoktatasi intézmények szamara Magyarorszagon nemcsak ajanlas, de
kotelezettség is az Europai Fels6oktatasi Térség mindségbiztositasanak
standardjai ¢és iranyelvei (ESG, 2015) szerinti mindségbiztositasi rendszer
mikodtetése, ami tiz terliletre kiterjedden hatdrozza meg ezen rendszer
sarokkovetit. Mindezt kovetnie kell a vilagi és a hitéleti képzéseket folytato
egyetemeknek is fenntartotol fiiggetleniil, mivel felsdoktatési intézményként csak
akkor kapnak a miikodési engedélyhez sziikséges akkreditaciot, ha ezeket a
feltételeket teljesitik. A kutatas célja annak vizsgalata, hogy a vilagi képzések
rendszerébol kiinduld standardok és iranyelvek szerinti miikodési kotelezettség
hogyan egyeztethetd Ossze a keresztény egyetem képével, hogyan hatirozhatd
meg ezen a rendszeren belill a keresztény oktatd helye €s szerepe. A standardnak
melyek azok az elemei, amikre épithetnek a felsdoktatasi intézmények ¢&s
oktatoik, amikor a keresztény értékek mentén hatdrozzak meg intézményiiket és
képzéseiket. Azaz hogyan lehet beépiteni a keresztény szemléletet a
mindségbiztositas rendszerébe, hogyan lehet a kotelezé és ajanlott mérések
rendszerében megtalalni azokat a referenciapontokat, amik a fenntarté szamara
visszajelzést biztositanak a keresztény értékrend kozvetitésére, oktatasi és
kutatasi tevékenységbe torténd beépitésére. A kutatdas az idealtipikus
felsdoktatasi mindségbiztositasi modellen keresztiil mutatja be azokat az
elemeket, amiken keresztiill mégis mérhetévé valik, hogy tényleg betolti-e
szerepét a keresztény egyetem és a keresztény oktatd €és azokat a pontokat,
amiket egy ilyen modellen belill igyekezni kell elkeriilni, hogy a keresztény
személetet ne csak a szdmok szintjére degradalja az intézmény.
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TUSKES ANNA

IRODALOM- ES MUVELODESTORTENETI FORRASOK FELDOLGOZASA
ES KIADASA TUSKES TIBORNE HAGYATEKABOL (1949-1997)

Boélcsészettudomanyi Kutatokozpont Irodalomtudomanyi Intézet,
Pécsi Tudomanyegyetem Miivészeti Kar Miivészettortenet Tanszék, Pécs
tuskes.anna@gmail.com

Az eldadés célja bemutatni a Tiiskés Tiborné Szemes Anna (1930-2020)
kozépiskolai magyartanar hagyatékaban fennmaradt forrasokbol, a neki ajanlott
irasokbol és a rola szold emlékezésekbodl Osszeallitott és 2021 decemberében
megjelent dokumentumgytijtemény néhany érdekesebb részletét és a feldolgozas
moédszerét.’

A gyljtemény harom pécsi kdzoktatasi intézmény, a Cséti Ottdé Banyaipari
Technikum, a Ledwey Klara Gimnazium és a Baranya Megyei Pedagogiai
Intézet torténetéhez kapcsoldodik, mikdzben fényt vet egy nem mindennapi
tanaregyéniség életére, keresztény szellemiségli munkajara, a tanérakon messze
talmutatd oktatd, neveld tevékenységére. A forrasok altal felolelt id6szak az
1950-es évektdl a Kadar-korszakon at az 1989 utani évtized végéig terjed. A
dokumentumok szamos miifajt képviselnek: a személyi és hivatalos iratokon,
tovabba egy Onéletrajzi visszaemlékezésen kiviil vannak koztiik versek, az
irodalmi szakkori munka forrasai, beszédek, ujsagcikkek, interjuk és levelek. A
levelezOpartnerek soraban egyarant talalunk irokat, koltoket, kritikusokat €s
irodalomtorténészeket, mint példaul Németh Laszlo, Takats Gyula, Fodor
Andras, Bertha Bulcsu, Bertok Laszlo, Szécsi Margit, Vekerdi Laszlo, Vargha
Balazs, Gorombei Andrds és Domokos Matyas. A kotet kozli az egyik
tanitvanyaval, Koch Valéria koltével mintegy harminc éven at folytatott,
irodalomtorténeti értékii levelezés jelenleg ismert teljes anyagat, tovabba Tiiskés
Tibor és Tiiskés Tiborné kozos konyvtara hagyatékban fennmaradt részének
dedikalt koteteit. A valogatas kdzread szamos, az irodalom és az oktatas vilagat
bemutato kortdrténeti dokumentumot.

® TUSKES Gébor — TUSKES Anna (2021, s.ar.): ,Drdga Tandrnd!” Irodalom- és
muivelddeéstorténeti forrasok Tiiskés Tiborné hagyatékabol (1949—1997). Emlékezések
(2019, 2021). Reciti Kiado, Budapest. https://www.reciti.hu/wp-
content/uploads/DragaTanarno vn.pdf
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VERDES MIKLOS

A NEVELES SZEREPLOINEK KERDESE
ARANYSZAJU SZENT JANOS ES NAGY SZENT BAZIL MUVEIBEN

Szent Atanaz Gorégkatolikus Hittudomanyi Féiskola, Nyiregyhdza
verdesm@gmail.com

A Kr. u. 4. szazad az Egyhaz életének, fejlodésének, és ezzel szoros
Osszefiiggésben a keresztény nevelésnek is kulcsfontossag idészaka. Az els6
évszazadok iildoztetései utan az Egyhaz el6szor ,,bevett” vallassa valik, késobb
pedig adott esetben ,allamvalldsnak” is mindsiilt, ami azt jelentette, hogy
egyfeldl a korabbiaknal joval szélesebb tarsadalmi rétegeket ért el, ugyanakkor
ezzel parhuzamosan szamos negativ kdvetkezménnyel is szamolni kellett.
Mindezen folyamatok jelent6sen befolyasoltak a keresztény nevelés valosagat is.
A valtozoban 1évo tarsadalmi és egyhazi kdrnyezet komoly kérdéseket vetett fel a
keresztény nevelés vonatkozasaban is. A korabbi ,,elméleti” megalapozasra (pl.
Alexandriai Kelemen, Origenész), illetve a hitvallok tantisagtételére épitve 1
valaszokra volt sziikség, ,.,elméleti” és ,,gyakorlati” oldalr6l egyarant. Ebben az
Osszefiiggésben is kiemelkedd Aranyszaju Szent Janos és Nagy Szent Bazil
munkassaga, akik személyes ¢életutjuk, lelki és egyhazépitd tapasztalatuk alapjén
kerestek és kinaltak valaszokat a felmeriil6 kérdésekre.

Jelen ecléadas elsGsorban a nevelés szerepléinek kérdéskorére fokuszal
nevezett szerzOk allaspontja alapjan. Kinek a feladata els@sorban a keresztény
nevelés? Hol van leginkdbb ,jo kezekben” a keresztény nevelésre szorulod
gyermek? Milyen a szamara megfeleld kornyezet? Melyek a keresztény nevelés
hatékony eszkdzei?

Amint lathatova valik a fent emlitett kérdésekre Aranyszaju Szent Janos és
Nagy Szent Bazil életmiive sokrétli és Gsszetett valaszokat kinal, melyek semmi
esetre sem nélkiilozik az aktualis és érvényes elemeket a 21. szazadi keresztény
ihletésti pedagogiai szemléletmod szamara.
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VEREBES ADRIENN

“NAPBA IS CSAK AKKOR NEZHETUNK,
HA ELOBB MEGSZOKTUK A KEPET A VIZTUKORBEN”
A HELLENISTA PAIDEIA UJRAGONDOLASA NAGY SZENT BASZILEOSZ
BUZDITAS AZ IFJAKHOZ C. MUVEBEN

Bélcsészettudomanyi Kutatokozpont Irodalomtudomanyi Intézet,
Pécsi Tudomdanyegyetem Miivészeti Kar Miivészettorténet Tanszék, Pécs
adrienn.verebes@gmail.com

Nagy Szent Baszileosz egyik leghiresebb levelében unokadccseinek ado tanacsot
arra nézve, hogy pogany tanitomestereiktol milyen konyveket fogadhatnak el.
frasaban, amelyet Buzditds az ifjakhoz (Ad adolescentes) cimen tart szamon a
tudomany, Baszileosz, mikdzben kifejti, milyen alapelvet kdvetve lesznek
képesek a fiatalok megvalogatni olvasmanyaikat, egyediilallé kidolgozottsaggal
érvelve hitet tesz a pogany koltészet értékkozvetitd szerepe és neveld hatasa
mellett.

Baszileosz miivéhez Plutarkhosz tobb erkolesi munkajat is felhasznalta, ezzel
izgalmas parbeszédbe bocsatkozott a gorog paideia harom évszazaddal korabban
élt megujitojaval, és egyben bekapcsolodott egy a Platon Allam cimi
dialégusanak kérdésfelvetésein alapul6 antik filozofiai-irodalmi diskurzusba.

Eléadasomban ezt a diskurzust mutatom be a forrasok alapjan, elsdsorban T.
Whitmarsh, O. Alieva, J. Beneker, S. A. Xenophontos és S. K. Wear kutatasaira
alapozva. A mivekben megjelend tanacsok, képek, metaforak és koltoi idézetek
elemzése révén Osszehasonlitom a Nagy Szent Baszileosz miivében kirajzol6do
elképzelést a Plutarkhosz moralis targyu irasaiban (Quomodo adolescens poetas
audire debat, Quomodo quis suos in virtute sentiat profectus) megjelend paideia
koncepciojaval, kiilonods tekintettel az utanzas (mimészisz) és a megkiilonboztetd
képesség (kriszisz) kérdésére.
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VEGHELYI PETERNE

EGY SZENTSEGFELKESZITO TABOR LELKI ALAKFORMALASA
SZENT AGOSTON BEAVATASA ALAPJAN

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
nyelvmegorzes@gmail.com

A tanulméany a Legati Caritatis katolikus ifjusagi egyesiilet kozosségének
kialakulasat mutatja be. A beavatdo katekumenatusi pedagogiai felkészités
propedeutikai jellegli eldzetes értékfelmérésekkel kezdodott. A lelki
alakformélast célzo katekézist Szent Agostonnak a tekintélyértelmezést
kozéppontba helyezé beavatasai alapjan végeztik a 6 napos imataborban 18
kamasszal. A kutatds célja a beavatd szentségekre valo felkészités sordn a
hittanulok érzékelésének, ¢és gondolkodéasanak atalakitdsa az Onreflektivitas
gondolkodo képességének praxisaval, és ennek eredményeképpen egy tudatos
keresztény katolikus gondolatkozdsség 1étrehozasa. A miért legyek katolikus? és
a Mi sziikségem van nekem Istenre? kérdések a mai fiatalok korében megfeleld
valaszra varnak. A tabori katekézis soran a digitalis platformokon ismereteket
szerz6 gyerekek mai vilagképérol és gondolkodasmodjarol kaphattunk képet. A
kutatas a tanulas és tekintély kapcsolatat vizsgalta, a Szent Agoston-i Belsd
Tanité személyének kozéppontba allitdsaval. A katekézishez felhasznaltuk az
elozetes két mélyinterjus kutatas eredményeit, melyet célcsoport korében
végeztem a pandémidk idOszakaban. A katekézis a hittel, szentségekkel
kapcsolatos ~ kifejezések, tartalmak értékkdzpontt  elsajatitdsat  kivanta
eldmozditani, és a fiatalok gondolkodasat a krisztusi igazsagra, a Szentiras
értésére megnyitni. A taborban a résztvevok kateketikai, és liturgikus felkészitést
kaptak, valamint megélték a kozosség erejének kegyelmét. Hit és értelem,
Onismeret €s Istenismeret keriilt a beavaté megismerés kozéppontjaba. A tabor
eredményeképpen a résztvevok korébdl egy allandd kozosség alakult ki Legati
Caritatis néven, melynek tagjai lakohelyilikon is 6nallo csoportokat miikddtetnek.
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VOROS KLARA ILONA

A HITOKTATO SZEREPJELENTESEI

MATE Kaposvari Campus Neveléstudomdanyi Intézet, Kaposvar
Voros.Klara@uni-mate.hu

Az elbadas és a tanulmany azt kivanja bemutatni, hogy — mikozben a hitoktato
megvaldsitja mindazt, ami a pedagogiai tevékenység része — szerepe tartalmaz
kiilonleges, egyedi elemeket is. A kifejtés legfontosabb megallapitisai a
keresztény nevelés és oktatas értékeit mutatjak fel. Abban a szemléletben, hogy a
hitoktatas kivételes jellemzéje az atadandoban és az atadas moddjaban rejlik. A
hitoktatas olyan elméleti alapra épiil, amely egyediilalld az egyéb oktatott
tartalmak kozott. A Szentirds nem profan konyv, amelyet ember hozott létre, s
amelyet id6rdl idére tul kell haladni. A Kinyilatkoztatds nem tézisek és
antitézisek mentén tanulmanyozhatd ismeretanyag, mert a természetfolotti
nyelvére nem alkalmazhatok a vilagi magyardzat-eljarasok. Minden pedagdgus
torekszik szeretettel lenni didkjai fel¢, de a hitoktatd egyenesen a szeretetet
tanitja, a szeretetbdl taplalkozik a tudasa és a tanitasa, a Jézusban megtestesiilt
orok tanitd mintajara. A kiilonleges szerep kifejtése mellett az eldadas és a
tanulmany, az elemzés modszerét alkalmazva, a kovetkezd dimenzidk mentén
rajzolja meg a keresztény pedagogus képét: a hitoktatd szerepkapcsolatai,
szerepfeladatai és szerepalakzatai. A szerepkapcsolat Iényegét abban fogalmazza
meg a szerzO, hogy annak mintazatai Jézus €s tanitvanyai kapcsolataban lathatok.
A szerepfeladatrdl szolo elemzés kitér a szerep és status, a szerepelvarasok és
szerepfeladat bens6vé valasara. A szerepalakzatokrol szolva azokrol a
konstrukciokrol tesz emlitést, melyek a tevékenységek tartalmait szimbolumok
mentén értelmezik. Az elemzé modszer tobbek kozott Joseph Ratzinger, Szent I1.
Janos Pal papa, Bolberitz Pal teologiai megallapitasara, tovabba Ralph Linton és
Talcott Parsons antropoldgiai munkaira tamaszkodik.

A hitoktatasrol ezen megkozelités mentén szolva ugy szemlélhetd a
hitoktatd tevékenysége, mely tobb mint egy altalanos pedagodgiai folyamat, s
melyben a keresztény szempontokat érvényesité neveléstudomany van jelen.
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ZAJA ROLAND — BECK-ZAJA MONIKA

A POZITIV PSZICHOLOGIA ALKALMAZASA - A BOLDOGSAGPROGRAM
BEVEZETESE ES ALKALMAZASA EGY BUDAPESTI SPECIALIS SZAKISKOLABAN

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
zaja_monika@yahoo.fr

., Eheziink. Eheziink a jévihagydsra, a figyelemre és a
gvengédségre. Eheziink a szabadsdgra: arra, hogy magunkhoz
olelhessiik az életiinket, hogy igazan megismerjiik onmagunkat,
és onmagunk lehessiink.” (Eger 2017, 26)

Edith Eva Eger (Eger) A dontés c. konyve az utobbi évek egyik legnagyobb
konyvslagere volt. O az a magyar szarmazasu, klinikai szakpszichologus az
Egyesiilt Allamokban, aki tizenhat éves zsido lanyként a kassai otthondbol
Auschwitzba keriilt. Ahhoz, hogy mindig csak egy napot éljen tal, azt is be
kellett wvallalnia, hogy Josef Mengele doktornak eltancolja a Kék Duna
kering6t... A sziilei nem, 6 maga azonban talélte a halaltdbort, annak bezarasat
¢és felszabaditasat is. A trauma feldolgozasa azonban egy egész ¢letet kivant téle.
A konyvben — tal a torténet sodrd folyaman — szinte oldalanként olyan emberi
értékek keriilnek megfogalmazasra, amelyek erdt, hitet, tamaszt adhatnak az
olvasonak. Tamaszt a tilélésre, az Gjrakezdésre, onmagunk kiteljesitésére.

Nem véletlen tehat az sem, hogy éppen ezt a miivet idézziik az utdbbi évek
olvasmanyélményei koziil. Ugy gondoljuk, ebben a konyvben olyan erkolcsi
értekek, pozitiv pszichologiai tételek keriiltek megfogalmazasra, amelyek a
pedagdgiaban is hasznalhatdk a tanari munka soran.

A legeklatansabb példa talan éppen a napjainkban jelen 1év6 pandémia, az
annak kovetkeztében kialakult digitalis/jelenléti oktatas kettdssége. Fiiggetleniil
ettol, azonban ugy véljiik, hogy viszonylag konnyen beépithetjiik a mindennapi
tanari gyakorlatba a pozitiv pszichologia eredményeit, kiilondsen akkor, amikor
annak bevezetésérol, hazai mindennapos gyakorlatarol mar tobb mint 1500 6voda
¢és iskola tantiskodik. Ennek egyik szép példaja lehet a jelen esetben bemutatni
kivant budapesti Benedek iskola, amely kiilon érdekességként specidlis
képességli gyerekkel foglalkozik az dvodaskortdl a felnottkorig. A Benedek
iskola kvazi elditélet-mentes. Ennek érdekében tobb éven at dolgozott egyiitt két
civil szervezettel: a Haver Informalis Zsido Oktatdsi Kozhaszni Alapitvannyal és
az Uccu, Roma Informdlis Oktatdsi Alapitvannyal. Ugy véljik, az itt végzett
munka is segitette az elfogadast, a kozos programok és eldadasok a tanulok
érzelmi gazdagodasat is szolgaltak/szolgaljak.

Az 0j tanari szerepek soraban pozitiv dolog lehet az az Uj szemléleti
értekkozvetités, melynek soran fontos az, hogy a tanuld — és a tanar! — jol érezze
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magat a bérében akkor, amikor ismeretet ad at. Az 0j értékek szerint széljon a
tanoéra a pozitiv hozzaallasrol, hiszen akkor jobb lesz a teljesités, konnyebb a
baratkozas, pozitivan alakul az iskolai klima. A pozitiv indittatds a
problémamegoldd képességet is fejleszteni tudja, ami kiilondsen fontos lehet a
technika, a digitalizaci6 vilagaban. Fontos az, hogy ne legyenek a tandran negativ
élmények, a pozitiv hangulatra térekedjliink. Ha a negativ gondolatot pozitivva
tudjuk alakitani, akkor fejleszteni tudjuk a diakok Onbecsiilését, csokken a
szorongasuk és akar egy pozitiv életmodellt is 4t tudunk adni résziikre.

Ko6z06s hitvallasunk lehet Marai Sandor gondolata: ,, Egy embernek egyféle
rangja van csak, a jelleme.”

Tapasztalatok alapjan lathato, hogy jobb esetben a tanuld meg tudja osztani
a tarsaival a gondjait, vagy akar a szendvicskenyerét is.

Az apré 6romok, a mindennapi 6romeink, egy kedves szo, egy dicséret, egy
batorito  érintés segitség nekiink, hogy jobba valjunk: boldogabba,
kiegyensulyozottabba.

Az eddigi tapasztalatok szerint a pozitiv pszicholdgia a benne résztvevo
kollégak véleménye szerint nem valt ki negativ eldjeleket, csak erdsiti a pozitiv
szellem(i oktatast.

Bizunk benne, hogy a bemutatott vizsgalattal még inkabb meg tudjuk
ragadni a pedagoguskollégdk figyelmét a pozitiv pszichologia, a
Boldogsagprogram iranyara, mint egyik lehetségre.
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ADAM ANETTA

MEGERTENI EGY MASIK VILAGOT: EGYETEMISTAK FELKESZITESE
KIS TELEPULESEKEN ELO GYERMEKEK MENTORALASARA

Miskolci Egyetem Tanarképzo Intézet, Miskolc
adamanetta@gmail.com

Bevezetés

A Miskolci Egyetem 2019-ben az els6k kozott kapcsolodott be az Innovacios és
Technologiai Minisztérium, valamint az Emberi Eréforrasok Minisztériuma, a
Klebelsberg Kozpont és a Hallgatéi Onkormanyzatok Orszagos Konferencidja
kezdeményezésére és tamogatdsaval utjara inditott Tanitsunk Magyarorszagért!
mentori 0sztondij programba. Idén tavasszal hetedik alkalommal inditunk
felkészitd kurzust, mely feltétele a hallgato Osztondijprogramba valo
bekapcsolodasanak.

Jelen tanulmany a felkészité kurzus elméleti részét veszi fokuszba.
Bemutatjuk azt a moddszertani repertoart, Oraszervezési apparatust, melynek
alkalmazasat sziikségesnek lattunk ahhoz, hogy nagyon kiilonb6z6 szakon tanulo,
nagyon kiillonboz6 eldzetes tudassal rendelkezd hallgatokhoz a mentorlashoz
sziikséges elméleti hattérismeretek el tudjuk juttatni. Ismertetjiikk, hogyan
tanulnak a szegénységrdol, a szegénység tanuldsra és iskolai elomenetelre
gyakorolt hatasardl, a kisiskolak bels6 vilagarol ugy, hogy a tudasbovités mellett
kompetenciafejlesztést és érzékenyitést is szolgalnia kell a tananyagnak.
Bemutatjuk, hogyan alkalmazzuk a jatékot, szerepjatékot, empatiagyakorlatot,
digitalis kvizeket, csoportmunkat a tudaselsajatitas érdekében; milyen modon
hivjuk elé a témaval kapcsolatos el6zetes tudast, és hogyan épitjiik ra a
mentoralashoz sziikséges uj ismereteket. Az eldadas Osszegzi eddigi
er6feszitéseinket, azt az izgalmas munkat, amit egy alapvetden tudasatadasra
berendezkedett egyetemi szervezetben a kompetenciafejlesztés €s a tarsadalmi
érzékenyités érdekében a mentorok felkészitése soran a hallgatokkal kozosen
végziink.

A programrol

A Tanitsunk Magyarorszagért! 0sztondijprogram 2019-ben azzal a céllal indult,
hogy két viszonylag egymastol tavol allo vilagot kdsson Ossze: egyetemistakat
olyan kisiskolak tanulodival, akiknek legalabb fele hatranyos helyzetbdl érkezik.
A program gazdai a kovetkezOképp jelolik meg a célt: ,,A Tanitsunk
Magyarorszagért célcsoportjat a kistelepiilésen €16 4ltalanos iskolds tanulok
képezik. A melléjiik szegddé mentorok feladata, hogy megmutassak nekik a
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telepiilésen tali vilag izgalmait és lehetOségeit — az allatkertet, a miizeumot, a
kozépiskolakat, a vallalkozasokat, hogy lassak, hanyféle foglalkozasbol, hanyféle
jovobol valaszthatnak. Egy mondatban Osszefoglalva, segitsék Oket abban, hogy
képesek legyenek kihozni magukbol a maximumot — legyen az szakmaszerzés,
érettségi, tovabbtanulds, sport, miivészetek és a végén elhelyezkedés a
munkaerdpiacon.”'® A mentorok egyetemi tanulmanyaik mellett heti hat 6raban
mentoraljak a kisiskolas didkokat.

Bar a mentorszerep és a mentoralas jelentése, tartalma hétkdznapi
értelemben  viszonylag konszenzusos modon, egyértelmiinek tinik, a
szakirodalom kiilonféle megkozelitésbdl szamtalan definiciot alkotott a
mentoralas egzakt meghatarozasara. A program szempontjabol leginkabb
relevans definicionak az alabbi megfogalmazast latjuk: ,,A human szolgaltatasok
terén alkalmazott elnevezés, mely egy idésebb, tapasztalt felndtt és egy nem
rokon, fiatalabb személy kapcsolatat jelenti, mely kapcsolatban az iddsebb
személy folyamatos tanacsadast, Gtmutatast, batoritast ad a fiatalabb szamara,
alkalmassaga-kompetenciaja és személyiségfejlodése novekedése érdekében. A
kozosen eltoltott tanulasi id6 sordn a mentor és a mentoralt gyakran alakit ki a
kolcsonds elkdtelezOdésen, tiszteleten, hiiségen és kozds személyiségjegyeken
alapuld kapcsolatot egymassal, mely eldsegiti a fiatal személy atlépését a
felnSttkorba.”"' Az egyetemista mentor egyfajta kortds segitéként, ,,idésebb
baratként” 4all a gyerekek mellett. A mentoralas soran felhasznalja
¢lettapasztalatat, a kornyezetérdl és vilagrol alkotott tuddsat, ismereteit annak
érdekében, hogy a mentoralt szdmara is kinyissa a vildgot, megmutasson olyan
teriileteket is, mely a mentoralt élethelyzetéb6l nehezen hozzaférhetonek vagy
akéar elérhetetlennek tlinik. Az egyetemista mentor a személyiségével és
¢lettapasztalataval dolgozik és hat.

A programon beliil a mentoralas tartalma rendkiviil valtozatos, a mentorok
meglehetés szabadsagot ¢élveznek abban, hogy a mentoralast valodi
tevékenységekkel hogyan toltik meg. Az intézmény, a mentor és a mentoralt
személyisége, kompetenciai €s sziikségletei is meghatarozoi annak, mi lesz a
mentoralas valddi tartalma. Amit mindenképp megcélzunk a tevékenységeinkkel,
az az ¢élmények szervezése a gyerekek szamara. Kisebb kiranduldsok,
tapasztalatszerzések, mely soran a mentorok kimozditjdk ket abbol a
mindennapi kozegiikbol, is falujukbol és iskolajukbol, ahonnan jellemzden
nagyon ritkdn szoktak kimozdulni. Tanulasi, kulturalis, tovabbtanulést,
palyaorientaciot, vagy épp kikapcsolodast, szorakozast szolgald programokat

' Tanitsunk Magyarorszagért! program honlapja. https://tanitsunk. hu/hu/page/program
(letoltési id6: 2022. 02. 28.)

" Rhodes, 2002, 3., Id: NAGY Tamas (2014): A4 mentor szerepe a tehetséggondozdsban.
In: GEFFERTH Eva (szerk.): Mentordlds a tehetséggondozdsban. Magyar Tehetségsegitd
Szervezetek Szdvetsége, Budapest, 41.
https://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_35_net.pdf (letoltési id6:
2022.02.28.)
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szerveznek szamukra az iskolan kiviil. Masrészt fontos része a mentori
tevékenységnek az iskolai helyszinen megvalosulé mentoralasi alkalmak, melyek
célja, hogy a gyerekek tanulasi motivacidjat, iskolai eredményességét fokozzak, a
tanulasban konkrét segitséget adjanak, a tovabbtanulasban segitsék ¢ket.

A mentorok heti hat O6rdaban foglalkoznak mentoraltjaikkal, eddigi
tapasztalataink, az intézmények, iskolai koordinatorok visszajelzései alapjan a
mentoralt didkoknal pozitiv elmozdulas tapasztalhat6 a tanulasi motivacioban, az
iskola iranti attitidben, magatartasban. Egyértelmiien kimutathaté6 a mentoralas
hatdsa a palyavalasztasra, tovabbtanuldsra. Nemzetkozi kutatisok ismeretében
ugy véljik, hogy a mentoralas az iskolai hidnyzasra, a lemorzsolodasra, a
gyerekek énképére, kommunikaciodjara és tarsas kapcsolatara is hatassal van.'?

Felkészités a mentoralasra

A program barmely, a Miskolci Egyetemen tanuld hallgaté szamara nyitott,
feltétele egy féléves, két kredites felkészité kurzus sikeres teljesitése. A kurzus
hetente két kontakt orat foglal magaban és egy intézménylatogatast, mely
keretében a felkésziilo hallgato elkisér egy aktiv mentort az egyik mentoralasi
alkalomra vagy az egyik szupervizor kiséretében meglatogatja az egyik
partnerintézményiinket. Ez az elem azt szolgalja, hogy a lehetd legkdzelebb
hozzuk a feladatot a leendé mentorokhoz, bevigyiik 6ket abba a kozegbe, ahol
dolgozni fognak 6sztondijasként. Az elmult félévekben a vilagjarvany miatt ezt
az elemet ki kellett cserélniink arra, hogy a felkésziilé hallgatok egy megadott
interjuvazlat mentén beszélgessenek egy Onkéntesen jelentkezd, személyesen
hozza rendelt mentorral a munkdjarol, az iskolardl, a gyerekekrol.

A kurzus teljesitésének feltétele az aktiv jelenlét, az ¢él6 tapasztalat
megszerzése az egyik partneriskolaban, és egy zard reflexios esszé benyujtasa,
melyben egy megadott kérdéssor, szempontlista mentén vezetjiik a hallgatot
abban, hogy a kurzus soran szerzett tapasztalataira visszatekintsen, sajat tanulasi
folyamatara reflektaljon.

A kurzus sikeres teljesitése mellett a leendé mentoroknak részt kell venniiik
egy ,taborban” is, aminek része egy élménynap, ahol a késdbbi mentoraltjaival
ismerkedhet meg, dolgozhat egyiitt élménypedagogiai foglalkozasok keretében.
Az €élménynap az utols6 momentum a mentorra valas eldtt, ahol a mentorok
végleges dontést hoznak a mentoralas megkezdésével kapcsolatban. A kurzus
kontakt 6rai és a tabor napjai is alkalmasak arra, hogy az oktatok megfigyeljék és
megismerjék a mentorjelolteket. A programon beliil ,,mentori szupererének”
szoktuk nevezni ezeket a sajatossagokat, melyeket sziikségesnek latunk a

"2 FRIES Jozsef Balazs (2012): A mentordlds hatdsa a tanuldsi motivdciora és a

szovegértésre hatranyos helyzetii tanulok korében. In: Iskolakultura, 22. évf. 7-8. sz. 80—
95. http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21294 (letoltési id6:
2022.02.28.)
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mentoralas megkezdéséhez: feladat iranti elkotelezettség, mentortarsakkal vald
egyiittmiikddés képessége és eszkozrendszer a gyerekekhez. "

A Kkurzus sajatossagai, oktatasszervezési, didaktikai megfontolasok

A program ¢és a felkészitd kurzus az alapitok szandéka szerint nyitott, az egyetem
barmely kararol és barmely szakjarol érkezhetnek a hallgatok. Az indulaskor a
legtobben a bolcsész és egészségiigyi teriiletrdl érkeztek, de most, a program
hetedik félévében mar valoban lefedjiik az egyetem mind a nyolc karat: mérnok,
zenész, jogasz, kozgazdasz hallgatok is vannak szép szammal a 110 aktiv
mentorunk kozott. A felkészitd kurzus nyitott olyan szempontbol is, hogy
barmely képzési program barmely évfolyamarol érkezhet hallgatd. A fentiekbdl
kovetkezik, hogy a kurzuson megjelend hallgatok nagyon kiilonboznek:

e Eletkorban, megszerzett ¢élettapasztalat terén: a tanulményait épp kezd,
frissen érettségizett és akar masoddiplomat szerzd, idésebb hallgatd is
van kozottiik.

e Mis-mas jellegli eldzetes tudassal, a témara vonatkozdéan kiilonféle
szintli eldzetes ismeretekkel rendelkeznek: a kurzuson tanarjeléltek,
szociologusok is jelen vannak, akik képzése alapvetGen tartalmaz olyan
tudastartalmakat, amelyeket a kurzus soran a leendé mentoroknak el kell
sajatitani, és ott lilnek a mérnokok, zenészek, akik képzési tartalmai
egészen biztosan nem tartalmazzak a kurzus altal is érintett teriileteket,
témakat.

e Nagyon kiilonboz6 képességgel és kompetenciaszinttel jellemezhetoek a
hallgatok: a kurzus felvétele eldtt nincs bemeneti valogatas.

e Ami mddszertani szempontbdl szintén fontos szempont szdmunkra:
kiilonféle tanulasi szokasokkal is jonnek hozzank a hallgatdink. Egy
egészségligyis, egy zenész, egy jogasz vagy mérnok hallgatd egészen
biztosan mds tanulasi szokasokkal rendelkezik, masfajta tapasztalatuk
van az egyetemi oktatas modszertanarol, tartalmarol.

Az azonban viszonylag egységesen megfigyelhetd, hogy az egyetemi oktatas
szamukra tObbnyire egyet jelent a katedrapedagogiaval: a hallgaté a képzés
soran, az orak tobbségén valoban hallgat. Ez szamunkra egy fontos kiindul6pont
¢s egyben kihivas, hisz a kurzus soran az is feladatunk, hogy megismerjiik a
hallgatot, képet kapjunk arrol, hogy képes lesz-e a mentori feladatok ellatasara.
Ehhez olyan kozeget kell teremteniink, ahol 6 egyénileg vagy csoportos
forméban rendszeresen megnyilatkozik, kommunikal, aktivan részt vesz.

" ADAM Anetta — JUHASZ Orchidea (2022): Taldlkozdsok: egyetemistik felkészitése
kisiskolak tanuloinak mentoralasara. In: BUDA Andras — Kiss Endre (szerk.):
Interdiszciplinaris pedagogia a bizonytalansag kordban. Debreceni Egyetem, Debrecen,
33-44.
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A modszertani soksziniiségre sziikség van azért is, hogy a kurzus tartalmi
elemeit differencialtan, a nagyon kiilonb6z6 elézetes tudashoz és
képességstrukturahoz  tudjuk illeszteni, érdekes, vonzo és értelmes,
felhasznalhato tartalmat szogaltassunk valamennyi mentorjeloltnek.

A kurzus legfontosabb céljai a fent emlitett ,,mentori szupererdk” (feladat
iranti  elkotelezettség, mentortarsakkal valé egyiittmikddés képessége,
eszkozrendszer a gyerekekhez) kialakitasan, fejlesztésén til az alabbi harmas
célrendszerben 6sszegezhetd:

e tudasbovités;

o ¢rzékenyités;

e kompetenciafejlesztés.

A fenti célok megvalositasa érdekében a program szervezOi hozzarendeltek
tartalmakat, melyet kiilonféle mélységben kidolgozva tanorakra bontottak le. Ezt
egyfajta lehetdségként, ajanlasként felkinaltdk a megvalositasban részvevo
egyetemek szdmara, teljes modszertani és tartalmi szabadsag biztositdsa mellett.
A Miskolci Egyetem gyakorlatdban valamennyi tartalmi fokuszt, témakort
megtartottuk, az elmilt félévek soran a képzés soran felgyiilemlett tapasztalat
mellé becsatornaztuk a mar mentoralok valos tapasztalatait és sziikségleteit, igy
érlel6dott ki az a tananyag €s modszertan, mely a mi képzésiink helyi sajatossaga.
Fontos, hogy a félév soran a fenti harmas célrendszer fényében a mentorjeldlteket

e a mentoralas végzéséhez sziikséges tudashoz juttassuk: az elméleti
blokkban ismerteket szerezzenek a szegénységrdl, a szegénység ¢&s
iskolai elérehaladas Osszefiiggéseirdl, a kistelepiilések iskoldinak belsd
vilagarol,

o ¢rzékenyitsiik Oket, hisz a hétkdznapi kozegiiktol eltérd jellegi
tarsadalmi kozegben fogjak végezni a munkajukat: reflektalnak sajat
sztereotipidikra, elditéleteikre, megismerik a kistelepiilések, kisiskolak
vilagat, helyzetgyakorlatok soran szimulalnak mentori szituaciokat,
sajatélményii gyakorlatok segitségével fejlesztjitk empatiajukat;

e megtanuljanak olyan eszkozoket, melyek a mentordlas soran jol
hasznosithatéak: mi a mentoralas tartalma: mit tehet €s mit nem tehet a
mentor, tanuléomegismerési technikak, tovabbtanuléds, palyaorientacio
segitése, mentoralds soran hasznalhatd kdzosségi €és fejlesztd jatékok.

A felkészité kurzust szorgalmi idészakban, heti két oraban tartjuk. Mivel a
kurzus része az elso, tajékoztatd alkalom és egy hospitalasi alkalom, mikor
gyakorld mentorokat kisérnek el egy mentori napjukra a felkésziilé jeloltek,
valdjaban 12 dupladra all rendelkezésiinkre. Ebb6l négy alkalom az altalunk
»welméleti blokknak™ nevezett egység, mely a mentoralds oktatasszociologiai
hattérismereteinek megszerzését célozza. Ez a blokk tartalmaz érzékenyitd
elemeket is, de a sztereotipiakkal, elditéletekkel foglalkozo ora kifejezetten ezt
célozza. Ugyanigy érzékenyitést is szolgdl a két helyzetgyakorlatos ora. Ez
utobbiak azt is szolgaljak az érzékenyitésen tul, hogy a mentori feladatkort
vilagosabban lassak a jeloltek, megtanuljak, hol vannak a mentori tevékenység
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hatarai. Az eszkoztar bovitését szolgalja az az ora, ahol kozosségi €s egyéni
kompetenciafejlesztd jatékokat tanulnak, illetve a palyavalasztas segitését
szolgaldo mentori eszkdzokkel ismerkednek meg a hallgatok. Ezen kivill egy
alkalom all rendelkezésiinkre, hogy bemutassuk a mentoroknak a
partneriskoldinkat, ahol mentoralas zajlik.

A fenti tartalmak tananyagga alakitasakor az aldbbi didaktikai,

tanulasszervezési megfontolasokat tartjuk szem el6tt:

o A résztvevd egyetemistak eltérd képességekkel, attitiidokkel, tanulasi
szokasokkal érkeznek. Olyan modszertanra van sziikség, mellyel
mindenkit meg tudunk szo6litani.

e Nagyon gyakorlatias feladatra kell felkésziteni a résztvevoket az
tudomany eclefantcsonttornyaban, mely jellemzéen a tudasatadas
klasszikus formaira rendezkedett be, a hallgatok hozzaszoktak a
katedrapedagogiahoz.

e Olyan moddszertanra van sziikségiink, mely a tudasbévités mellett az
attitildformalast, kompetenciafejlesztést is szolgalja.

o A felkészité kurzus soran nekiink is meg kell ismerniink a hallgatokat,
olyan modszertanra van sziikségiink, mely segithet abban, hogy ki tudjuk
szirni a feladatra esetleg alkalmatlanokat. A hallgatot a kurzus soran
mindenképp helyzetbe kell hozni, olyan kozeget kell teremteni, mely
megnyilvanulasra, reakciora 6sztonzi, készteti.

e A mentori tevékenység tobb szinten is kooperaciorol szol. A
felkészitésben ennek meg kell jelennie.

e A hallgatdé szerezzen ¢l6 tapasztalatot a mentoralasrol, a kisiskolak
vilagarol.

o A felkészité kurzus segitse a hallgatot a felelos dontés meghozatalaban a
kurzus végén: vallalja-e a mentoralast.”"*

A felkészité kurzus elméleti blokkjanak tartalma

A fenti didaktikai alapelvek megvalositasa mellett a viszonylag sziikre méretezett
id6keret nagyon feszes tervezésre sarkallt benniinket a program Osszeallitasanal.
A négy alkalom tartalma a kovetkezoképp épiil fel:

1. Alapfogalmak: az elméleti blokk és a kurzus soran érintett legfontosabb
fogalmak meghatdrozasa; van koztiik olyan, amelyre a késdbbiek soran
még visszatériink és olyan is, melyet csak itt definialunk.

2. A szegénység anatomidja: ezen az oOran korbejarjuk a szegénység
jelentéstartalmat, statisztikai adatok tiikrében megvizsgéljuk, ismerteket

" ADAM Anetta — JUHASZ Orchidea (2022): Taldlkozdsok: egyetemistik felkészitése
kisiskolak tanuldinak mentoralasara. In: BUDA Andras — Kiss Endre (szerk.):
Interdiszciplinaris pedagogia a bizonytalansag kordban. Debreceni Egyetem, Debrecen,
37.
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szerezziink arrol, hogy a kedvezétlen, egyenldtlen tarsadalmi helyzetek
milyen mechanizmusokon keresztiil hatnak a gyerekekre.

3. Szegénység ¢és iskola: Osszefiiggéseket keresink a csalad, iskola,
tarsadalmi kornyezet kapcsolata, valamit az iskolai sikeresség kozott,
megvizsgaljuk a szociokulturdlis hatrany egyes elemeit, hatdsat a
nyelvhasznalatra és az iskolai elémenetelre, megismerjiik az alulteljesités
ordogi korét és az empowerment fogalmat.

4. A kisiskolak vilaga: beazonositjuk azokat a beavatkozasi pontokat, ahol
az iskolarendszer aktivan tehet az esélyek kiegyenlitéséért,
megismerkediink a kisiskolak belsé vilagaval, a heterogén tanuldi
Osszetételbdl és a jelenlegi demografiai helyzetbdl fakado kihivasokkal, a
szegregacio hatasaival, a hatranyos helyzetli csaladok iskolavalasztési és
iskolavaltasi szokasaival, a szegregacio jelenségével.

A tartalomhoz rendelt tanulasszervezési eljarasok, didaktikai megoldasok

Didaktikai alapelveinkhez tartozik, hogy a hallgato aktiv részese az oranak. A
modszertan megtervezésekor fontos szempont volt, hogy a leheté legtobb
kommunikacios lehetdoséget biztositsunk a hallgatoknak: akar a teljes csoport
elott, plenarisan, akar parhuzamos kiscsoportokban zajlé szituaciokban. Ezek a
kommunikacids helyzetek teremtenek lehetdséget arra, hogy az oktatok
megismerjék a hallgatokat és a hallgatok is egymast, hisz mentorként szoros
egyiittmiikodésben kell majd végezniiik a tevékenységiiket. Epp ezért, az
alapfogalmak tartalmanak megismerése nem a felsGoktatasban szokésos frontalis
modon  torténik. A kivalasztott alapfogalmakbol cetliket — készitlink,
csoportlétszamtol fliggden egy vagy tobb jut egy embernek. Az a feladata, hogy
ezt a fogalmat definidlja nagycsoport el6tt. Azt kérjik, miutdn kihtzta a
fogalmat, gondolja végig, értelmezze, probalja sajat szavaival megfogalmazni a
definiciot. Majd egyeztessen a mellette {ilokkel, 6k mit tudnanak ehhez
hozzatenni. Itt kivaldéan ki tudjuk aknazni, azt a helyzetet, hogy a kurzuson
vegyesen iilnek a nagyon kiilonb6z6 képzési tertletrdl érkezok, értekké valik a
soksziniiség. Hangstlyozzuk is, hogy a teremben vannak ,szakértok”, akiket
érdemes megkeresni, mi is megkérjiik, nyujtsanak egymdasnak segitséget. Ha a
spontan alakult pdrok, kicsoportok sem taldlnak megoldast, az internetet is
hasznalhatjak. A definiciok megfogalmazasa, lejegyzetelése altalaban 10 percet
vesz igénybe a fenti formaban. Majd megkérjik, aki ugy érzi, fontos, kdzponti
fogalmat huzott, j6jjon ki, tegye fel a tablara, mikdzben definialja. A definiciot
rovid k6zos megbeszélés koveti, barki kiegészitheti, hozzdszolhat. KovetkezOnek
az érkezik, aki ugy érzi, ehhez, a mar tablan 1évé fogalomhoz kapcsolodik a néla
1évé. Olyan tavol vagy kozel teszi fel az (jabb fogalmat, hogy kifejezze a kettd
kapcsolodasat. Az ora végére felkeriil az Osszes fogalom, kirajzolva egyfajta
kozésen megalkotott gondolattérképet, mely a hallgatoknak felvazolja a kurzus
elméleti keretrendszerét, az oktatd szamara pedig egy els6 benyomast ad a
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csoport €s a csoporttagok elézetes tudasardl, a csoporttagok felkésziiltségérol és
kommunikacios képessegér6l. Az aldbbi fogalmakkal dolgozunk: ciganyok,
romak, diszkriminacio, élménypedagogia, eloitélet, emberi jogok, empatia,
esélyegyenléség, esélyteremtés, hatranyos helyzetli gyermekek, inkluzid,
innovacio, integracio, jaték, kiégés, kirekesztés, kompetenciafejlesztés,
kultaraazonos pedagogia, méltanyossag, mélyszegénység, mentor, motivacio,
palyavalasztas, rasszizmus, szegénység, szegregacio, szegregatum, sztereotipia,
tarsadalmi egyenl6tlenségek, tarsadalmi igazsagossag.

A szegénységrol szolo orat a klasszikus érzékenyité gyakorlattal: a ,,Lépj
elére egyet” feladattal kezdjiik, mely soran a hallgatok a legkiilonfélébb
tarsadalmi helyzetii emberek szerepébe bujva 1épegetnek elére vagy hatra egy
elképzelt tarsadalmi 1étran. A szerepjaték, az 4télés sokaknak teljesen 11j helyzetet
jelent, tobb hallgatonal komoly érzelmi hatast valt ki ez a gyakorlat, melyet
egyfajta empatiagyakorlatként is definidlunk, célozva vele az érzékenyitést is.
Segit abban a gyakorlat, hogy Osszegytjtsiik, mik azok a tényezdk, melyek a
tarsadalmi pozicionkat alapvetden meghatarozzak. Szakirodalmi forrasok
segitségével definialjuk a szegénység és az escly fogalmat, meghatarozo elemeit.

A jatékositas is fontos részét képezi a modszertani apparatusunknak, ebben a
blokkban egy Kahoot-kviz segitségével kapunk visszajelzést arrdl, mennyire
vannak tisztaban a szegénység mértékével a felkésziilo hallgatoink. A Kahoot
utan a kviz tartalmaihoz kapcsolodo grafikonokat elemziink kozdsen, mellyel
elmélyitjiik, kibontjuk a jatékban felvillantott tartalmakat.

A szegénység atorokitésének kozvetlen és kozvetett csatorndit egy
tanulmany"’ tartalman keresztiil, kozosem megvitatva ismerik meg.

A kovetkezd oran a szegénység €s iskolaztatas kapcsolatat vilagitjuk meg, a
szociokulturdlis hatrany elemeit'® gylijtjiik Ossze és vizsgdljuk meg kozosen,
milyen hatassal vannak ezek a nyelvhasznalatra, az iskolai sikerességre, hogyan
lesz a szociokulturalis hatranybdl iskolai hatrany. Megvitatjuk, mi az, ami ebbdl a
rendszer felelossége, és mely teriileteken van mozgastere a gyereket segitd
személyeknek, jelen esetben egy mentornak. Az aluteljesités ordogi korét'” egy
esettanulmdanyon keresztiil ismertetjiik, tessziilk kézzelfoghatobba a hallgatok
szédmara.

A szegregalt oktatds sajatossagait, ismérveit szakirodalmi szemelvények
felhasznalasaval, szakértéi mozaikban dolgozunk fel. Fontos, hogy amikor csak
lehetdséget latunk ra, kooperativ csoportmunka keretén beliil szervezziik a
tudésszerzést, és mindig kiemelten hangsulyozzuk, hogy gyakoroljék azt a fajta

15 KERTESI Gabor — K£zDI Gabor (2008): A szegénység atorokitésének kdzvetlen és
rejtett csatornai In: Szilvasi Léna (szerk.): Modszerek a hatranyos helyzetti tanulok
iskolai sikerességének segitésére. Szoveggylijtemény. Educatio, Budapest, 35—46.
' GYARMATHY Eva (2010): Hétrdnyban az elény. A szociokulturdlisan hatrdanyos
tehetségesek. Magyar Tehetségsegit Szervezetek Szovetsége. Budapest.

" GYARMATHY Eva (2010): Hétrdnyban az elény. A szociokulturdlisan hatrdnyos
tehetségesek. Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége. Budapest.
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segitd egyiittmiikodést és munkaformat, melyben mentorként is dolgozni fognak
egymassal.

Az orat ¢és az elméleti blokkot egy sajat élményii gyakorlattal zarjuk, ezzel
keretezve a tanuldsi folyamatot: minden hallgato élete sajat, egyéni allomasait
fogalmazza meg egy kis cédulan. Majd felolvassuk nekik egy elképzelt,
szegénységbe sziiletett fiatal iskolaztatashoz kapcsolodo torténetét, sorsat. Egy
sorsot, mely elképzelt, de épp ezért nagyon tipikus fordulokkal tarkitott.
Mikozben hallgatjak Miklos torténetét, a hallgatoknak sorban kell megvalniuk a
sajat életiikben fontos, iskolaztatashoz kothetd, de mégis személyes dolgoktol,
olyan formaban, hogy a cetliket, amire irtdk, kidobjak akkor, amikor a torténet
szerepldje is elvesztette azokat. A gyakorlat a hallgatoi visszajelzések alapjan
komoly beleélésre, dtérzésre és megértésre ad alkalmat: megérzik és
megtapasztaljak azokat az Osszefliggéseket, melyekrél ezeken az oOrakon
tanultunk. Szintén hallgatéi visszajelzésekbol tudjuk, hogy a gyakorlat
dramaisaga hatdssal van a mentori munka iranti kotodésiik, motivaciojuk
erdsodésére is.

Az elmult félévek soran egy interaktiv, valtozatos modszertannal felépitett,
elméleti blokk formalodott ki, ahol a hallgato aktiv cselekvoként,
kommunikétorként van jelen. Es ahol az oktato(k)! és a hallgatok csapatban
dolgoznak a tanulasi eredmények elérése érdekében.
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BORUZSNE BUDI KATINKA

PREDIKATORI ELETUTAK HUSZAR GAL 1560-AS ENEKESKONYVE NYOMAN

Debreceni Egyetem Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, Debrecen
boruzsnekatinka@gmail.com

Huszar Gal munkassaga

Huszar Gal életrajza jelentés informaciokat tartalmaz a XVI. szazadi
énekeskonyvek altalanos szerkeszt6i és énekszerz6i munkassagait tekintve. Ezért
fontosnak tartjuk, hogy az ¢ életrajzanak bemutatisaval foglalkozzunk el6szor,
ebbdl is részletesebben az énekeskOnyv nyomtatasa koriili eseményekrol, és a
debreceni tartozkodasanak idejérol.

Huszar Gal sziiletésének datumdt nem tudjuk pontosan, csak vélt
kovetkeztetés, hogy 1512. oktober 16-an, Papan sziiletett. Gyermekkorat és élete
elsé részét homaly fedi. Az bizonyos, hogy 1536-ban mar a krakkoi egyetem
hallgatoja, amely az énekkultira és a magyar nyelvii konyvek kiadasanak
szempontjabol jelentds allomas volt a hazai reformacié hirdetdinek. Nevének
tobb valtozatat is ismerjiik, ezek koziil az egyik leggyakrabban el6forduld Gallus
Anaxius. Eletének kovetkez6 allomasan mar plébanosként latjuk Vizkeleten, ahol
1553-ig a Thurzo csalad' partfogasat élvezte. Feljegyzésekbdl tudjuk, hogy az itt
1évo iskola rektora is volt egyben, dmbar kiilon személy nincs megnevezve, de
ebben a korszakban gyakran el6fordult, hogy kisebb telepiiléseken megegyezett a
lelkész és a rektor személye. Ekkor Ujlaki Ferenc'® a szentszék elé idézte, mert a
reformacio tanait hirdette, azonban 6 nem jelent meg, igy kikozositették. Mivel a
Thurzé csalad nem tudta tovabb partfogolni, Magyarovarra keriilt. Itt Wohnitzky
Zakarias varkapitany védelme alatt allt.*

1553-t61 szolgalt Ovaron, a Habsburg csalad birtokan, ahol tobbek kozott a
magyar katonasag lelkésze volt, iskolat alapitott és lelkészeket képzett ki
(megfordult itt Bornemissza Péter és Méliusz Péter is). Egyszerre tobb helyen
végzett szolgalatot, Moson és Kalnok telepiiléseken is. 1557-ben Bécsben jart,
ahol talalkozott Raphael Hoffhalter nyomdasszal, kinek segitségével 1558-ban

" Thurz6 Elek: Vizkelet birtokosa volt, 1526-ig tarnokmester, 1527-1542-ig orszagbiré,
majd 1531-1542 kozott . Ferdinand helytartoja. Erdteljesen parfogolta a reformaciot,
Papan 1531-ben iskolat is allittatott. Huszar Gal patronusai a Thurzok voltak, Elek és két
lanya is csaladjaval egytitt (Botta, 1991).

1 Ujlaki Ferenc: (Ujlak? 1485-1551 Pozsony). Megyéspiispok, Nandorfehérvar eleste
utan II. Lajos udvaraban szolgalt. A mohdcsi csata utan I. Ferdindnd parjara allt, Bécsbe
utazik, ahol I. Ferdinand titkara, majd alkancellarja. 1539-ben gy6ri pilispok, majd 1550-
ben Magyarorszag helytartoja.

2 BotTA Istvan (1991): Huszdr Gdl élete, miivei és kora (1512?-1575). Akadémiai
Kiado, Budapest, 1741.
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Ovaron sajat nyomdat rendezett be. A nyomda felallitasaval egyértelmiien a
reformécio tanainak hirdetése, terjesztése volt Huszar Gal célja. Emiatt tobb
tamadas is érte, igy késziilnie kellett arra, hogy elhagyja Ovart.

Ekkor Kassa varosatol kapott meghivast, azonban a kiralyi engedély nem
érkezett meg idoben, igy Kassa varosa azt hitte Huszar Gal eltantorodik, igy
helyette meghivtak Pethd Janost. Huszar Gal helyzete nem maradt tovabbra sem
biztonsagban Ovaron, ezért levelet intézett a kassaiakhoz, melyben kozolte, hogy
barmikor indul, amikor jelzést kap t6liik.

fgy végiil 1560. marcius 20-4n iktattik be a kassai lelkészi allasba. A
nyomda felallitasa utdn folytatta az Ovaron elkezdett énekeskonyv nyomtatasat.
Az els6 tamadas akkor érte, amikor kinyomtatta Szkharosi Horvath Andras: Mind
ez vilagnak im esze veszett kezdeti zsoltarparafrazisat, amellyel ragalmazas
iirigyén feljelentést tettek Ferdinand kiralynal, aki még Ovari mitkodése soran
eltiltotta a nyomtatastol. A kiraly megparancsolta Kassa varosanak, hogy kiildje
el Huszar Galt. Am ekdzben Zay Ferenc fOkapitany oktober 8 és 13 kozott
letartoztatta Huszar Galt és tarsait. A kassaiak hosszas targyaldsokat folytattak
Huszar Gal iigyében, de sajnos eredményteleniil, mig végiill a szoktetést
valasztottak. December 27-én kibontva a kassai bortonfalakat Debrecenbe
szoktették, ahol mar varta a csaladja és a nyomddja, akiket/amit mar korabban
odavittek.”'

Debrecenben nem volt lelkészi pozicidja, itt kizardlag nyomdaszként
mikodott. Partfogdi Torok Janos és Ferenc voltak, valamint Méliusz Péter,
akinek a miiveit nyomtatasban meg is jelentette. A véros lelkészei Huszar Gal
tartdzkodasa idején Szegedi Gergely és Méliusz Péter voltak, az iskola rektora
pedig Ilosvai Péter. 1562-ben 6 kezdte el a Debrecen-Egervolgyi Hitvallas
kinyomtatasat, de nem tudta befejezni, mert tdvozott Debrecenbdl. 1562
majusaban Komaromba ment, majd ujra menekiilnie kellett, s par évig
Nagyszombaton munkalkodott. Ezutan 1568-ban mar Csallokdz-Matyusfold
plispokeként Komjatiban lelkész, ahol tobbek kozott megjelent masodik
énekeskonyve, a Komjati-Gradual. Innen 1575-ben Papara tavozott, ahol
ugyanebben az évben oktober 23-4n pestis aldozata lett.*

A tovabbiakban Huszar Gal 1560-as énekeskonyvében megjelend prédikatorok
rovid életrajzat tekintjiik at az eddigi kutatasok olvasataban. Az életatelemzések
soran az énekszerzok pedagoégiai munkdssagat vazoljuk fel, ami valaszokat
rejthet a reformacio kezdeti idOszakanak szdmos kérdésére, mind
neveléstorténeti, mind liturgiatorténeti szempontbol.

*' BOTTA (1991) i.m. 43-193.
* BOTTA (1991) i.m.
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Dézsi Andras

Eletér8l kevés pontos adatot ismeriink, ami nem elegendé a teljes életrajz
rekonstrualasahoz. Annyi bizonyos, hogy a Debreceni Reformatus Kollégium
els6 név szerint is ismert tanara, rektora volt, talan mar 1549-ben. Ezt az
évszamot Vértes O. Andras™ mutatta ki, miszerint elemezte Dézsi: Vildg
kezdetitiil c. kolteményét, melyben a szerzé pontosan leirja, hogy 0sszevetve az
0z0nvizzel, a mi idénkben mennyit kell még varni.
,, Csak egy keves kétezer esztendonek
Az hia, hogy immar bé nem toltének,
Mint 6z0nig, kétezer esztenddének
Hiat l6lék haromszaz negyvennégynek.
Szintén ugy van most, ha esziinkbe vessziik,
Ozon elétt valé idéhoz vetjiik,
Csak szdzhét esztendé hiat most l6ljiik,
Istennek itéletit, hogy nem értjiik. > (Dézsi Andras)

Osszesen hét kolteménye maradt rank, hat bibliai verses elbeszélés és egy
temetési ének. Debrecen lelkésze az 6 szolgalata alatt Radan Balazs volt, akinek
énekei szintén megjelennek Huszar Gal énekeskonyvében. A varos lelkésze és az
iskola tanara kozott az egylittmiikdésre is sziikség volt, igy az a feltevésiink,
hogy Dézsi Andras és Radan Balazs koézosen munkalkodott reformatori
tevékenységiikben, igaz lehet. A lelkészi sorban Kalmancsehi Santa Marton
kovette Radan Balazst 1551-ben, de még abban az évben tavozott is a kialakult
politikai helyzet miatt. Tovabbi utjarol nincs adatunk. Huszar Gal
énekeskonyvében csak a temetési éneke szerepel: Adj iidvosséges kimulast,
melyet a Conditor alme siderum latin adventi himnusz dallamara irt. Ez az
ambrozian himnusz magas szinti verselési technikat mutat®™, melybdl tobb
megallapitasra is kovetkeztethetiink:
o Dézsi Andras magasan képzett reformator volt (talan még kiilfoldon is
tanult);
e rektorként tanitasi céllal forditotta ezt a himnuszt;
a temetési szoveg megjelenése pedig a didkok gyakori temetési
szolgalataira utal.

3 VERTES O. Andras (1930): Dézsi Andras ,,Vilig kezdetitél” c. kolteményének
keletkezési éve. In: Irodalomtorténeti Kozlemények, 40. évf. 3. sz. 364.

2 VERTES O. (1930) i.m. 364.

» TOROK Agnes (2011): , Mint az folyé viz mellett termé szép fa”. Huszdr Gal 1560-as
énekeskonyve, himnuszok, canticumok és parafrazisok. Doktori disszertacio, 157.
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/27121 (utolsé letdltés: 2022. januar 20.)
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Dézsi Andras valdszinlleg 1552-ben hagyta el Debrecent a varos helyzete
miatt.*

Radan Balazs

Eletének, munkéassiginak eseményeit csak kiilonbozé forrasokbol tudjuk
Osszevalogatni, mely a pontos adatok hidnya miatt nem ad lehetdséget teljes
¢letrajzi leirasra. A ceglédi gylilekezet torténetének lejegyzésében olvashatjuk,
hogy mar 1527-ben ott munkalkodott és szervezte a gyiilekezetet.”” Néhany év
ismeretlen maradt, majd 1545 novemberében mar a wittenbergi egyetem
hallgatdjaként lathatjuk. Az 1548-as évhez kotik debreceni papsaganak kezdetét,
ahol Dézsi Andrassal miikodott egyiitt, amit mi sem bizonyit jobban annal, hogy
Dézsi Andras egyik énekét neki ajanlotta, mint patréonusanak.” 1551-ben tavozott
Debrecenbdl, majd 6t Kalmancsehi Santa Marton kovette lelkészi posztjan. Az
1552. december 1-én megtartott masodik beregszaszi zsinaton” résztvevoként
van jelen, majd 1548-ban, mint beregi reformatort, ¢s az egyhazmegye elso
esperesét emlitik. A beregszaszi forrasok szerint még beregi tartdzkodasa alatt
zardafénok volt Beregszasz valamelyik férfizardajaban.™ Itt halt meg 1556-ban
vagy 1557-ben (a forrasok eltérd ¢évszamot mutatnak). Huszar Gal
énekeskonyvében a Buzgo szivbdl kezdeti énekét talaljuk dallammal egyiitt, a
latin Juxte Judex himnusz forditasaként.

Szegedi Gergely

Szegedi Gergely 1511-ben sziiletett Szegeden, majd fiatalsagarol,
gyermekkorar6l szinte semmi informacionk nincs. 1552-ben rovid idore
Debrecenben mutatkozik, ahol egyes forrasok szerint mar ekkor rektor volt, a
debreceni Kollégium masodik név szerint is ismert rektora. A kdvetkez6 pontos
informéacionk az, hogy 1556. julius 8-an Kélmancsehi Séanta Marton
tamogatasaval beiratkozott a wittenbergi egyetemre. Tanulmanyai utan 1557-ben
tért haza Wittenbergbdl, ahol Méliusz Péterrel és Karolyi Gasparral egyiitt tanult.

** BOLCSKEI Gusztav (1988): A kezdetektSl a vdradi iskola beolvasdsdig. In: Barcza
Jozsef (szerk.): A Debreceni Reformdtus Kollégium torténete. A magyarorszagi
reformatus egyhaz zsinati iroddjanak sajtoosztalya, Budapest, 12—13.

7 SARKANY (1928) i.m. 7.

3. S7ABO (1926)

1552-ben két jelentds zsinat volt Beregszaszon, melyek a magyarorszagi elsé helvét
iranyu zsinatok koz¢é tartoztak. Legfontosabb érdeme a beregszaszi zsinatoknak az volt,
hogy meghataroztdk az egyhazmegyék hitvallasos arculatat és foként az urvacsoratan és a
szertartasok iigyével foglalkoztak. Résztvevoi koziil fontos szerepet Radan Balazs és
Kalmancsehi Santa Marton jatszottak.

% FopoR Gusztav (1998): Elfelejtett beregszdszi reformdtus zsinatok. In: Hatodik sip. 4.
sz. 32.

63



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

Hazatérte utan Pap Benedek kozbenjarasara Kassan prédikalhatott, majd a varosi
tanacs nem alkalmazta tovabb, mert az Urvacsorarol nem a lutheri elveknek
megfelelden tanitott. Ezt kovetden ismét Debrecenben munkalkodik®, ahol
Kalmancsehi halala miatt elobb a lelkészi tisztet, majd a rektori tisztet is
betoltotte. Huszar Gal debreceni miikodése alatt mar Ilosvai Péter volt a rektor,
igy lelkészként maradt tovabb Debrecenben, ahol 1562. augusztus 27-én egyiitt
irtak ala (Szegedi Gergely és Méliusz Péter) a Debrecen-Egervolgyi hitvallast.
Palyaja tovabbi részét alig ismerjik. 1569-ben adja ki énekeskonyvét
Debrecenben és 1570-ben halt meg. Huszar Gal énekeskonyvében 6t éneke
szerepel: Boldog az ilyen ember e vilagon, David profétanak imadkozdsarol,
Keresztyének, kik vagytok, Nagy banatban David és Szent David kirdaly biinei
ellen. Horvath Janos igy fogalmaz: , Mint énekszerzo, Szegedi folotte all a XVI
szdzadi dtlagnak.”’ Ezt bizonyitja fennmaradt énekeinek szama (10 zsoltar, 4
vagy 5 mas ének).

Kalmancsehi Santa Marton

Kalmancsehi Santa Marton 1523-t6l a krakkoi egyetem diakja volt, késébb
tanulményai utdn 1538-ban gyulafehérvari kanonok és iskolaigazgatd. A
segesvari hitvita utdn a reformacié partjara allt, igy szolgalt Mezo6taron,
Beregszaszon, Satoraljatjhelyen.”” 1552-ben érkezett Debrecenbe el8szor, de
nem sokdig tartozkodott a varosban, ugyanis Erdély és Partium még ebben az
évben Ferdindnd uralma ala keriilt, aki Zabardy Matyast nevezte ki varadi
plispoknek. Zabardy szinte teljes hatalmat kapott, és zsarnoki modon nyomta el a
reformaciot. Ekkor szinte az Osszes protestans lelkész és tanitd elmenekiilt
Debrecenbdl. A helyzet csak Zabardy pilispok haldla utan javult, amikor
toltottek be, az egyik a visszatért Kalmancsehi Santa Marton volt, a masik pedig
Agéardy Matyas. Kalmancsehi halala utdn (1557. december 21.) az 6 meghivasara
érkezett Szegedi Gergely Debrecenbe, majd lett az iskola rektora és varos
felkérésére Debrecen lelkésze. A kettds lelkészi allas kdvetkezd valtozasa 1558-
ban tortént, amikor Agardy Matyas helyébe Méliusz Péter érkezett.”* 1556-ban a
nagyvaradi egyhazmegye piispoke lett, amihez késobb csatlakozott a
gyulafehérvari plispokség is, igy halala el6tt majdnem az egész tiszantuli
egyhazkeriilet plispoke volt. Miivei koziil jelentds szamunkra a Reggeli éneklések
c. kotete, melyben sokdig ismeretlen volt, de Huszar Gal 1560/61-es
énekeskonyvének eldkeriilésével Kalmancsehi miivére is fény deriilt. Ebben a

31 BOLCSKEI (1988) i.m. 13—14.

2 HORVATH Janos (1957): A reformdcié jegyében. A Mohdcs utdni félszdzad magyar
irodalomtorténete. Gondolat Kiado, Budapest, 276.

¥ Esze Tamas (1970): Kdlmdncsehi Sdnta Mdrton  Sétoraljaiijhelyen. In.:
Irodalomtérténeti Kozlemények, 5—6. sz. 560.

** BoTTA (1991) i.m. 207.
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keresztyéni gylilekezetekben valé primarenden kiviill magyarra forditott
zsoltarokat is talalunk. A kotet sorra tartalmazza a naponkénti reggeli éneklések
tételeinek rendjét, melyek nagy részéhez kottakép is tarsul. Miifaji szempontbol a
primanak megfeleléen himnuszok, antifonak, zsoltarok, responzdriumok,
verzikulusok taldlhatéak a gytijteményben.*

Dévai Bir6 Matyas

Sziiletésérdl nincs pontos adatunk, valoszintileg Dévén sziiletett 1500 koriil. Els6
ismert adat életérél az, hogy 1523-ban Kalmancsehi Santa Martonnal
egyetemben beiratkozott a krakkoi egyetemre. Itt 1525-ig folytatott
tanulményokat, majd hazatérte utdan kaplan volt Tomori Istvannal
Boldogkévaraljan. Eleinte buzgo katolikus pap volt, majd wittenbergi utja soran
lett a reformacio elkotelezett hive. 1529. december 3-an iratkozott be a
wittenbergi egyetemre. 1531-ben mar Budédn, majd Kassan latjuk, ahonnan
fogsagban keriilt, s masfél évig Bécsben raboskodott. Kiszabaduldsa utan a
Dunantali teriiletek reformalasat végezte, mig ujra menekiilnie kellett, s 1534-
ben Sarvaron kapott menedéket Nadasdy Tamas uradalmaban. Itt kezdte
miveinek irdsat, majd Gjra kiilfoldi utra indult. 1537. oktober 1-én keltezett
ajanlolevéllel tért haza, melyet P.H. Melanchton irt neki és Sylvester Janosnak.
1538-t61 Ujvaron, majd 1539-40-ben az északkeleti orszagrészeken mitkodik. A
szikszoi iskola tanitomestere majd masfel éven keresztiil. A szikszoi iskola a
debreceni kollégium késobbi jelentds partikuldja, melynek reformalasa Dévai
Biré Matyas nevéhez kapcsolodik.”® Rektora volt Batizi Andrés is, azonban azt
nem tudjuk, hogy Dévai munkassaga eldtt, vagy utan.

1541-t6] Gjra bujdosnia kell, ekkor jar ismét Wittenbergben, Svéjcban és
Baselben. Hazatérte utan Dragffy Géaspar keresett oltalmat neki Debrecen
véarosaban, igy 1544-ben debreceni lelkész és esperes.’” Itt is halt meg 1545-ben.
Csak feltételezni tudjuk, hogy debreceni lelkészként szoros kapcsolatban allott az
ekkorra mar megreformalt kollégiummal, vagy akar rovid ideig tanitdja is volt.
Huszar Gal énekeskonyvében a Minden embernek illik ezt megtudni kezdetii
historias éneke szerepel dallammal egyiitt.

3 BorsA Gedeon (1977): A ,,Reggeli éneklések” és Kalmancsehi Santa Marton. In:
Irodalomtorténeti Kozlemények, 81. évf. 2. sz. 215.

% GyORI L. Janos (2006): , Egész Magyarorszignak és Erdélységnek...vildgosito
lampasa”. A Debreceni Reformatus Kollégium torténete. Tiszantuli Reformatus
Egyhazkeriilet, Debrecen, 80.

" HORVATH (1957) i.m. 161.
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Batizi Andras

., Batizi Andras a hitujitas koranak egyike, kérnyékiink legnagyobb hitszonoka,
vitdzéja és irdja egyszemélyben”® Eletérdl csak néhany pontos informéciot
ismeriink, amelyek alapjan palyaja kielégitéen rekonstrualhat6, annak jelentdsége
pedig minden vitan feliil megallapithatd. A Szatmar megyei Batizon (Dragffy
Gaspar® birtokan) sziiletett, késGbbi életrajzi adatok alapjan kovetkeztetve 1500,
vagy 1505 koriil. Felteheten Galszécsi Istvan, abatijszant6i tanitomestere
hatasara valt a reformacio kovetdjévé, majd az els¢ reformatori nemzedék
kiemelked6 alakjava.

Batizi Andras Kassan tanult, majd 1530 koriil itt volt iskolamester Dévai
Bir6 Matyas prédikatorsaga idején. Késobb Szikszon, Perényi Janos birtokan
szintén rektorként miikodott. 1542. marcius 19-én iratkozott be a wittenbergi
egyetemre, mely ebben az idében a protestans képzés kozpontja volt. A XVI.
szazadban tobb mint ezer hallgat6d jart ott Magyarorszagrol, koziilik 430 volt
személyesen Philipp Melanchthon tanitvanya.

Luther Marton 1522-ben tért vissza Wittenbergbe, ahol tovabb folytatta
megkezdett munkassagat. 1546-ban halt meg, igy joggal feltételezhetjiik, hogy
Batizi Andras ismerhette Luther Martont, sot személyes ismeretséget is kothetett
vele, és bizonnyal hallotta Luther énekeit a gylilekezetek ajkan megszolalni.
1543-ban érkezhetett haza Perényi Janos wudvaraba, Ph. Melanchthon
ajanlolevelével. Batizi Andras 1545-ben Tokajban talaljuk, ahol lelkészi allast
toltott be.

Nevéhez fliz6dik az elsé magyar nyelvil katék egyike, mely harom kiadast
ért meg. Az elsd 1542 és 1545 kozott jelent meg, de ma mar nem ismert egyetlen
példanya sem. A masodik kiadads cime: ,Keresztyéni tudomanyrol szolod
konyvecske”, Krakkoban jelent meg 1550-ben*’. A harmadik kiads mas cimet
visel: ,,Catechizmus”, mely 1555-ben Kolozsvarott jelent meg, Hoffgreff Gyorgy
nyomdajaban®'.

Ugyanez 1d0 tajt, ugyancsak Kolozsvarott latott napvilagot az tigynevezett
Hoffgreff-énekeskonyv is, amely a XVI. szazadi magyar énckmondésnak a
Tinodi Kronikaval (1554, Kolozsvar) és Heltai Cancionaléval (1574, Kolozsvar)
egylitt felbecsiilhetetlen értékli dokumentuma. Igaz dallamait tekintve ez utdbbi

** HOMONNAY Istvan (1995): Szdnté nekem a vildg kizepe. Abatijszantd Polgarmesteri
Hivatal kiadasa, Abatjszanto.

3 Dragffy Gaspar féispan (?1516. julius 2.-?1545. junius 25.), egyike azon legelsé
féuraknak, akik a reformacio teljes egészében elfogadtak és tdmogattak. A csalad
székhelye Erd6don volt. 1539-ben vette feleségiil 6zv. Csaky Demeterné Somlyai
Bathory Annat, aki férje haldla utan 1545. szeptember 20-an 6sszehivatta az els6 erdddi
zsinatot, melyen a kornyék 29 lelkésze volt jelen, koztiik Batizi Andras is.

“RMK 1. 23.

“' RMK 1. 34.

66



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

ketté foként a vilagi zene képviseldje, mig a Hoffgreff-énekeskonyv a bibliai
historidk gylijteménye.*

Batizi Andras énekei koziil hét talalhaté meg Huszar Gal elso
énekeskonyvében. Az ismert énekszerzok kozill az ¢ énekei szerepelnek csak
ilyen nagy aranyban. Ezek egy része megtaldlhaté a mai reformatus
énekeskonyvben is. Batizi Andras rekonstrudlt életrajza nem mutat szoros
Osszefliggést a Debreceni Reformatus Kollégiummal, igaz hazai tanulmanyainak
helyszinét nem ismerjiik. Késébb aztan rektora volt a kassai, majd szikszoi és
nagy valésziniiséggel az abatjszantoi iskolanak is.* A szikszoi iskolardl biztosan
tudjuk, hogy a debreceni kollégium partikuldja volt, tehat ismerte tanokat és még
az sem kizart, hogy Batizi Andras jart Debrecenben is.

Galszécsi Istvan

Galszécsi Istvan a Zemplén megyei Galszécsen (Kassatol 37 km-re keletre
helyezkedik el) sziiletett, a reformatori éneklés uttérdje. Tanult Bécsben (1524),
Krakkoban (1526), majd hazatérve Kassan tanitott. 1532-t6]1 a wittenbergi
egyetem hallgatoja, ahol megismerkedett Luther Marton énckeivel és katéjaval.
Nem tudjuk, hogy mennyi id6t toltott Wittenbergben, de az bizonyos, hogy
kiilfoldi tanulmanyai utan Galszécsen (Perényi Janos birtokan) lett iskolamester.
Feltehetoen ekkor készitette el elsd jelentds énekeskonyvét, és katéjat, melyek a
magyar reformdcio hitelveinek terjesztését hivatottak szolgalni. A ,, Kegyes
énekekriil és keresztyén hitriil rovid konyvecske” cimii énekeskdnyvet Krakkdban
nyomtattak ki 1536-ban a Perényi csalad koltségén. Jelentésége Galszécsi
mivének, hogy a magyarorszagi nyomtatott hangjegyes kiadvanyok egyik els6
dokumentuma. A masodik, 1538-ban jelent meg szintén Krakkdban, cime: ,, 4
keresztyeni tudomanyrol valo rovid kényvecske”. Péter Mihaly (1903, 1913)
kutatasai azt mutattak, hogy a galszécsi iskola elemi iskola lehetett, mely a
reformacio tanait hirdette, Galszécsi pedig miiveit elsé sorban pedagdgiai
célzattal irta. Huszar Gal énckeskonyvében két éneke talalhatd: Krisztus a mi
biineinkert meghala, és Mi hisziink az egy Istenben. A galszécsi iskola nem mutat
partikularis kapcsolatot a debreceni Kollégiummal.

Szegedi Kiss Istvan
A protestantizmus els¢ magyarorszagi kovetdi és terjeszt6i koziil Szegedi Kiss

Istvan életérél tudunk szinte a legtdbbet. Ennek magyarazata, hogy Skaricza
Maté nem sokkal a halala utan megirta az €letrajzat, melyet egyetlen arcképével

2 TARNOC Marton (1966): Hoffgreff-énekeskinyv. Kolozsar, 1554-1555. Kisér6
tanulmany. In: VARJAS Béla (szerk.): Bibliotheca Hungarica Antiqua VII. Magyar
Tudomanyos Akadémia Irodalomtorténeti Intézet, Budapest, 19.

 THURY Etele (1915): Batizi Andrdsrél és a szantéi iskolarol. In: Protestins Szemle,
XXVIL évf. 681.
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egyiitt Kiss Istvan fia, Istvan Bazelban jelentetett meg, apja f0 mivének
részeként.
., Hogyha Kis Istvant, a Szegedit, nem ismered, imé:
Ilyen alakja vala arca vondsainak.
Aki e szent munkat most olvasod, elhiszed errol,
Mily nagy szellemi kincs satora volt ez a test.
Ugy hogy badr kezem is gonddal festette vondsit,
Tobbet Zeuxis sem tudna jelezni velok.
Mert vajh Apelles is rajzolhatnd-e a belsot,
Melyet ez egymaga szép miiveiben kimutat?
Joindulattal nézvén ezen arcra, imadkozz:
Légyen e férfiunak nagy neve, miive 6rok.
Az Urnak 1568-ik évében.” (Skaricza Maté**)

Csaladi nevén Kiss Istvan Szegeden sziiletett 1505-ben, polgari csaladban.
Tanulmanyait sziilévarosaban kezdte, s késébb Lippan, majd Gyulan folytatta.
Az iskolak elvégzése utan Gyulan lett az iskola rektora, majd a kor szokasahoz
hiven kiilfoldi egyetemekre vagyott, legféképpen a wittembergi egyetemre.
Eldszor a bécsi egyetemre iratkozott be 1535-ben, majd két évvel kés6bb a
krakkoi egyetemen folytatta tanulmanyait. Itt foként a Biblia eredeti nyelveit
tanulmanyozta, és zenei muveltségét fejlesztette. Ennek koszonhetd, hogy
hazatérte utan a zeneoktatas hianyossagait potolni kivanta, s nem egy éneket sajat
maga is szerzett. Azt, hogy pontosan mennyi iddt toltott Krakkoban, a forrasok
alapjan nem datélhatjuk, hiszen Horvath Janos 6t évet*, mig Faragd Balint

* Internetes forrés:
http://www.sk-szeged.hu/statikus_html/kiallitas/szegedikis/menu.html
* Fametszet, 1585. Internetes elérhet3ség:
http://mek.oszk.hu/01800/01885/html/index1288.html

* HORVATH (1957) i.m. 268.
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harom évet"’ tulajdonit ennek az idszaknak. Skaricza életrajzabol kiolvasva
Petrovics Péter® partfogasa alatt munkéalkodott Krakkoéi tanulmanyai utan
szlilovidékén, egészen 1543-ig, amig el nem indult Wittenbergbe, ahol 1543.
marcius 22-én iratkozott be az egyetem hallgatdi kozé. Ugyanebben az évben
megszerezte a teoldgiai doktori cimet is.

Hazatérte utdn, melynek datuma szintén megoszlik a forrasok kozott (15457
15437 15447) t&bb helyen is mitkodott. El6szor a csanadi iskolat vezette, tanitott
¢s prédikalt a telepiilésen. Innen azonban Frater Gyorgy parancsara Perusits
Géaspar kegyetlen modon 200 darab konyvét, vagyondt elvéve, megkinozva
elizette. 1545-ben Gyulara hivtak az iskola rektoranak, majd kdvetkezd évben
Ceglédre ment, ahol mind templomi, mind iskolai szolgalatot betdltott. Itt ndsiilt
meg 1548-ban. Petrovics Péter meghivta a temesvari iskola igazgatasara, igy
1549-t6l itt talaljuk Szegedi Kiss Istvant csaladjaval egyiitt. Azonban Losonczi
Istvan az 0 varparancsnok, aki a rémai katolikus egyhaz hive volt, kilizte
Szegedit Temesvarrol. 1551-t61 Mez6taron munkalkodott, ahol feleségét
elveszitette s leanyaval, Katalinnal ment tovabb — eleget téve kovetkezd
meghivasanak- Békésre. Innen a Losonczi Istvan katonai fogsagba vetették, de
egy katona segitségével sikeriilt megszabadulnia. Ekkor visszatért békési helyére,
ahol par nap mlva leanyat is elveszitette. 1552-ben Tolnara hivtdk az iskola
vezet6jének, ahol a reformacio elkotelezett hive, baranyai plispok, Sztarai Mihaly
volt a reformatus lelkész. 1553-ban tUjra megnésiilt Szegedi Kiss Istvan,
Bereményi Janos tolnai lelkész megozvegyiilt feleségét €s arvan maradt két
gyermekét vette maga mellé. 1554 elején Laskora koltozott csaladdjaval, ahol a
lelkészi hivatast toltotte be. Ugyanebben az évben szentelte fel 6t Sztarai Mihaly,
igy méltan lett iskolamester, doktor, majd Baranya piispdke. Laskon négy évet
toltott, itt sziiletett harom gyermeke: Anna, Sara és Izsak.

1558-ban Kalmancsara ment Horvath Mark szigetvari és Perneszi Farkas
babocsai varparancsnok hivasara. Itt szintén nagy hangsulyt fektetett az iskolai
oktatdsra. Itt sziiletett ismét két gyermeke, igy mar hét gyermeket neveltek
feleségével. 1561-ben azonban ujabb csapas érte, amikor is a torokok fogsagba
ejtették és egy tarsaval egyiitt Kaposvarra hurcoltak. A bég kézben Szolnokra
keriilt, s vitte magaval Szegedit is. A kalmancsaiak itt is probalkoztak értékes
ajandékokkal, 1562 elején Janos Zsigmond erdélyi fejedelem megbizasabol
Me¢liusz Péter debreceni és Czeglédi Gyorgy varadi lelkész szintén megjelent
Mahmud bég eldtt Szegedi szabadsagat kérve, mind hidba. Végiil Mez6 Ferenc
valtsagdijul kétezer-négyszaz koronaértékli szépmiivii sisakokat, pancélokat és
mellvérteket hozatott Németorszagbol a bégnek és kivaltotta a doktort.* Két
éven at tartd rabsidg utdn 1563-ban Rackevére hivtdk lelkésznek, s itt

7 FARAGO Balint (1909): Szegedi Kiss Istvan. In: Protestans Szemle, 422.

* Petrovics Péter: 1485?2-1557 (Kolozsvar). A reformacio egyik jelentés tamogatoja,
tiszantali fénemes. 1531-ben Lippa varanak kapitanya, majd 1534-ben temesi ban.
* FARAGO (1909) i.m. 440.
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munkalkodott csaladjaval egyiitt. Itt irta meg fébb miiveit, melyet aztan halala
utan fia, Istvan Bazelban nyomtattatott ki. 1572. majus 2-an érte a halal.
Temetése majus 4-én volt, Skaricza Maté mondta a gyaszbeszédet és sirversét is
0 irta:
., Elragado szonok, tisztelt s csodaritka tekintély.
A langész, aki szent és kegyes életet élt,
A termetre kicsiny, de jeles tudos pihen itt lent.
E sir csendes olén: Istvan, a Szegedi.
Mint jeles ifju jart kiilfoldon kétszer is, izzon
Vagyvan hallani Luthert meg Fiilopot.
Mig tor elore, meg amig buzgon hinti az uj tant,
Tiire sokat békén s szenvede kinokat is.
Vegre szelid nyugtot Kevi népe adott vala néki,
Es épiilt az 6reg bolcs tanitdsa nyoman.
A Krisztusnak igaz kévetoje megorzi hiven
Emléked, te serény a hii katondja neki!””’
Huszar Gal, Bornemissza Péter és Szegedi Gergely énekeskonyveibdl minddssze
ot éncke ismeretes. Harom éneke szerepel Huszar Gal 1560-as énekeskonyvében:
Jovel Szentlélek Isten, O, mindenhaté Isten, és O, mint keseregnek. Szegedi Kiss
Istvan tobb olyan telepiilésen munkalkodott, amelyek késébb a debreceni
kollégium partikulai lettek (Tolna, Gyula, Cegléd stb.), azonban arrél a mai napig
nincs pontos adatunk, hogy pontosan mikor keriiletek kapcsolatba a
kollégiummal.

Sztarai Mihaly

A Somogy megyei Dravasztaran sziilethetett 1510 koriil. Kisgyermekkorarol,
tanulmanyair6l nem tudunk semmit. 1541 koriil Sikloson rektor, majd Perényi
Ferenc neveldje. Skaricza Maté leirasabol tudhatjuk, hogy 1543-ban tanult
Padudban. 1544-1551-ig Laskon szolgalt, ahol 120 gyiilekezetet alapitott
mikddése soran. Ezt kovetden 1553-1558-ig 6t éven at Tolnan szolgalt, majd
ismét visszatért Laskora (1558-1563). Innen ekkor tavozott Szegedi Kiss Istvan
Kalmancsehibe. 1563-1564-ben Gyulan szolgalt, majd innen ment Sarospatakra,
ahol Kopécsi Istvannal egyiitt volt lelkész. Itt 1567-ig munkalkodott. Viszonylag
hosszl id6t toltott ezutan Papan (1567-1575), ahol Huszar Gal volt lelkésztarsa.
Sztarai volt, aki tulajdonképpen megkezdte a dunantali egyhazkeriilet
szervezését, és piispoki jogokat gyakorolt.”' Eletérél részletesebben Kevehazi
miivében®” olvashatunk.

>0 Internetes forras:
http://www.sk-szeged.hu/statikus_html/kiallitas/szegedikis/eletrajz.html

> BOTTA (1991) i.m. 328.

2 KEVEHAZI Laszl6 (2005): ,, A kereszt igéjét hirdetni kezdtem” Sztdrai Mihdly élete és
szolgdlata. Luther Kiado6, Budapest.
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A debreceni kollégiummal nem volt kdzvetlen kapcsolata, de Tolna és
Gyula is a késdébbi partikulak soraba tartozott. Huszar Gal énekeskonyvében egy
éneke talalhatd: Hdlaaddasunkban neked emlékeziink.

Szkharosi Horvath Andras

Szkharosi Horvath Andras életérdl szintén kevés informacionk van. A Gomor
megyei Szkharosrol szdrmazott, eleinte ferences szerzetes volt. A reformacid
hivévé nem tudjuk mikor valt, szinte egyetlen adatunk életérdl, hogy 1542-1549
kozott Tallyan volt prédikator. Hét énekét ismerjiik, ezek koziil egyet Varadon
szerezhetett. A kozeli telepiilésen, Tokajban lett lelkész Batizi Andras 1545-ben,
igy 6t minden bizonnyal ismerte. Enekkoltészetének jellegzetessége, hogy
minden ¢éneket mas és mas strofaképlet alapjan irt.” Huszar Gal
énekeskonyvében a Mind e vilagnak im esze veszett kezdetii éneke talalhato. A
kollégiummal életatja és munkassaga nem mutat kapcsolatot.

Szegedi Lajos

Szegeden sziiletett 1503-ban Szegedi Dénes fiaként. 1525-ben a katolikus papi
palyara késziilt, ezért iratkozott be a krakkoi egyetemre. Itt ismerkedett meg és
kotott baratsagot Kalmancsehi Santa Martonnal. Hazatérte utan a székesfehérvari
gylilekezet els§ reformatora, ahol 1543-ig a varos ostromdig munkalkodott.
1533-ban Bécsben tanar. 1547-bdl ismert elsd zsoltarforditasa. 1556-ban krasznai
plébanos, majd részt vesz 1557. julius 13-a4n, a kolozsvari zsinaton. Erdély
lelkésze, részt vesz a Heltai-féle bibliaforditasban. 1564-t61 kolozsvari lelkész,
majd 1567-t61 unitarius. 1578-ban a II. gyulafehérvari zsinat résztvevéje, majd
1571-t81 halalaig Szészvaros lelkésze. Huszar Gal énekeskonyvében Légy
irgalmas Ur Isten kezdetii énekét talaljuk. A debreceni kollégiummal kapcsolatos
életrajzi adatokat nem ismeriink.

Néhany szerz0 maradt még az elemzésbol, akiknek az életérdl szinte semmi
informacionk nincs. Thordai Benedek ¢letrajza ismeretlen, annyit tudunk, hogy
a krakkdi egyetem hallgatdja 1517-1518-ban, valamint 1544-b6l ismert a
zsoltarparafrazisa (Benned biztam Uram Isten), mely kézirat alapjan szerepel
Huszar Gal énekeskonyvében. Hartyani Imre zsoltarforditorol is csak egy
ismeretiink van, 1597 koril Cegléd protestans prédikatora. Huszar Gal
énekeskonyvében Hdaborusaga David kiralynak kezdetii éneke szerepel. Chasee
Miklos Botta Istvan feltételezése szerint az a Miklos pap volt, a debreceni
ispotaly lelkésze, aki alairta Arany Tamas reverzalisat. Mint kivankozik a szarvas

> HORVATH (1957) i.m. 55.
> HORVATH (1957) i.m. 401,
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kezdetii zsoltarparafrazisanak akrosztichonja adja ki teljes nevét. Tesini Imrének
munkéssagar6l nincs ismeretiink, Tebenned bizom kezdetli éneke szintén
megmutatja vezetéknevét.”

Osszegzés

Az ¢letutakbol jol lathatdo, hogy a 16. szazadi énckszerzok nagy része
meghataroz¢ iskolai tevékenységet is végzett, ami a legtobb esetben, foleg kisebb
teleptilések esetében megegyezett a rektori feladatokkal. Azt lathatjuk, hogy a
reformatoroknak ebben az iddszakban elsésorban iskolaalapitd, vagy
iskola”alakit6” szerepe volt. Egy-egy falusi vagy varosi iskoldban altalaban
kevés ideig tartozkodtak, melynek okat a reformacio terjesztésében és az iskolak
létrehozasaban latjuk. Az bizonyos, hogy a reformatoroknak nagy szerepe volt az
iskolazasban, ezért fontos vizsgalnunk a pedagodgiai szerepiiket, melyre
énekeikbol, mitveikbol egyértelmiien tudunk kovetkeztetni.
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Bevezetés

Martin Heidegger a 1920/21-es évek vallasfenomenoldgiai eldadasaiban azt
vizsgalja, hogyan nyilvanul meg a faktikus (tényleges) élettapasztalat a korai
keresztény kozosségekben. A keresztény tradicio, korai kereszténység vonalaig
nyal vissza — interpretalva Szent P4l és Szent Agoston leveleit, illetve Luther
Mérton elmélkedéseit. frdsai annak a torekvésnek a jegyében torténnek, hogy
felszinre hozza belSliik a benniik megnyilvanuld eredeti élettapasztalatot.”®
Heidegger szerint — allitja Fehér M. Istvan, az dskeresztényi élettapasztalat azért
tényleges és torténeti, mert az élet dominans strukturajat érzékeli.”” Ha az ember
a kiszamithatatlan eseményeket kronologiai szamitasokkal uralja, akkor
tévedésbe esik az élet ténylegessége feldl, hiszen a kiszamithatatlan jovot nem
lehet szamitasokkal uralom ald hajtani. Ezt az eredeti tapasztalatot hoztak
felszinre olyan gondolkoddk, mint Pal, Agoston és Luther.

Az alabbi tanulmanyban Martin Heidegger filozofiai szorongasfogalma
keriil ismertetésre. Heidegger a gond-roI’® valo felfogasat antik- és keresztény

°% FEHER M. Istvan (1992): Martin Heidegger, Egy XX. szdzadi gondolkodo életitja.
Goncol Kiado, Budapest, 34.

" Uo. 35. Ld. még ehhez: ,,Von diesem faktischen Leben wird die »Selbstgeniigsamkeit«
ausgesagt: das Leben gibt auf seine Fragen nur Antwoert in seiner eigen Sprache; es
versthet sich selbst; Ausdruck, Erzheinung, Bekundung gehdren ihm zu. Der »Sinn« ist
nicht eine eigene Welt, die als statisch in sich ruhende gefafit werden miifite; der Sinn ist
vielmehr das Ureigene des faktischen Lebens und muB seiner Struktur nach aus dem
Leben begriffen werden.” Otto POGGELER (1963): Der Denkweg Martin Heideggers.
Tiibingen, Neske, 27.

%% A faktikus élet mozgalmassaganak alapvet6 értelme a gondbavétel (curare). A célra
iranyul6, gondoskodoé »valamire val6 iranyulasban« rejlik az, amire az élet gondja
iranyul, a mindenkori vilag. A gondbavétel mozgalmassaganak jellemzoje a faktikus
¢életnek vilagaval valo tevés-vevése. Amire a gond iranyul, nem mads, mint az, amivel a
tevés-vevés torténik.” Martin HEIDEGGER (1996—1997): Fenomenologiai Aristotelés—
Interpretaciok (A Hermeneutikai szituacio jelzésére). ford. ENDREFFY Zoltan, FEHER M.
Istvan, szerk. FERGE Gabor, Societas Philosophia Classica, Szeged—Budapest, 11.
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forrasokhoz kapcsolta. Ahhoz, hogy a jelenvalolét™ egzisztencialis szerkezetének
egésze hozzaférhetd legyen, els6sorban a jelenvaldlét 1éte mint gond attekintése
elengedhetetlen. Az alabbi fejezetekben azt vizsgalom, hogy milyen fogalmak
tekinthetdk a heideggeri gond eloképének. A heideggeri gond-fogalom
kialakulasanak mérfoldkoveit Pal, Agoston és Luther irdsain keresztiil — akik
hittek a szorongasban rejlo egyedi lehetdségekben — ismertetem.

Pali levelek

Heidegger az 1921-es téli szemeszter idején a vallasos élet fenomenologidjardl
tart szeminariumi eléadasokat, mely kurzusokon fenomenologiai megkozelitéssel
jut azokhoz az alapfogalmakhoz, amelyek az Oskeresztények élete soran
mutatkoznak meg. Igaz, Palt nem idézi fomiive (Lét és idd) 42. §.-aban, sem
annak labjegyzeteiben, mégis meghatarozova valik Heidegger gondrdl valod
felfogasa kapcsan. Heidegger kihangsulyozza a keresztényi élet sajatossagat®,
amihez foképp Pal levelei (Rom., Fil. és 1-2.Tessz.) adnak alapot. A faktikus
keresztény élettapasztalat — Heidegger szerint a filozofia a faktikus
¢lettapasztalatbdl ered és oda tér vissza — az alabbi pontokon nyer értelmet a pali
levelek alapjan: Pal levele a Filippiekhez masodik fejezetében (tovabbiakban Fil.
2:12) az alabbi olvashato: ,,Tehat kedveseim —, (amiképp mindig engedelmesek
voltatok) — munkaljatok tidvosségteket félelemmel és rettegéssel, nemcsak ugy,
ahogy jelenlétemben tettétek, hanem még sokkal inkabb most, a
tavollétemben.” A félelemmel és rettegéssel egyiittesen hangsiilyossa valik a
tor6dés, mellyel lehetévé valhat valdban a faktikus élet tapasztalata — allitja
Heidegger. Itt a gond félelmetes, szorongassal Osszefliggd szoros kapcsolata
rajzolodik ki, illetve ramutat arra is, hogy a keresztényi élet szamara nem lelhetd
fel semmilyen biztonsag, ami a Phdnomenologie des religiosen Lebens cimii
fejezetében talalhat6.*

Mit is ért Heidegger igazan a faktikus ¢élettapasztalat alatt? A faktikust, mint
olyat a torténetiségbdl kell megérteni, nem episztemoldgiailag. A fakticitas
magaba foglalja egy vilagon-beliili-létez6 vilagban-benne-1étét, mégpedig oly

%% Az ember jelenval6lét (Dasein). A jelenvalolét a vilagban-benne-1ét (In-der-Welt-sein),
a jelenlevohoz valo viszonyulas. Annak feltétele, hogy a jelenvaldlét lehetséges legyen
egyaltalan, az a létmegértés. Ld. Martin HEIDEGGER (1989): Lét és idd. ford. VAIDA
Mihaly, ANGYALOSI Gergely, BACSO Béla, KARDOS Andras, OROSZ Istvan, Gondolat
Kiado, Budapest, 20-21.

60 A szorongas elfogadasa — reménységben részesedés Jézus idvozitd szorongasabol
(— tidvosség bizonyossdaga, — istenfélelem)”. Karl RAHNER — Herbert VORGRIMLER
(1980): Teologiai Kisszotar. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 687.

¢! Ujszovetségi Szentiras I1., Szent Pal Apostol levelei, Katolikus levelek, Jelenések
konyve. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 1957, 180—181, 12—18.

62 Martin HEIDEGGER (1995): Phdnomenologie des religiésen Lebens, Frankfurt am
Main, Vittorio Klostermann, 1995 (Gesamtausgabe, 60), 105.
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moédon, hogy ez a 1étez6 Oonmagat torténetisége feldl érti meg. Hogy mi is a
faktikus élettapasztalat kiindulopontja Heideggernél, a valasz ,,Was heifit
»faktishce Lebenserfahrung«? »Erfahrung« bezeichnet: 1. die erfahrende
Betitigung, 2. das durch sie Erfahrene”® — mondattal kezdédik. Elséként, amit a
tapasztalat kifejez, azaz magat a tapasztalat eseményét, illetve masodsorban a
tapasztalatot, ami valoban tapasztalhato. Mindkettore sziikség van — Aallitja
Heidegger, nem lehet szétszakitani az aktiv- és a passziv értelmezést. ,,Der
Ausgangspunkt des Weges zur Philosphie ist die faktische Lebenserfahrung.”® A
filozofia utjanak kiindulopontja a faktikus élettapasztalatbol ered. Ezt tovabb
bontja a kornyezé vilagra (Umwelt), az a milié, ahol nemcsak a materialis
dolgok, hanem ahova miivészet és tudomany tartozik; a kozos vilagra (Mitwelt),
ahol az egyiittélés tarsadalmi szokdsai ismertek és az emberek tényleges
jellemzokkel élnek: rokonként, tanuloként, fonokként; és harmadsorban a sajat
vildgra, amely én magam vagyok.” Ezeket nem sziikséges rangsorolni, s nem is
lehet szétvalasztani egymastol — allitja, magamat sem tapasztalhatom egy-egy
aktusként, hanem abban tapasztalom magamat, amit teszek, a gondomban,
torédésemben. A heideggeri értelmezésben a keresztény fakticitasban jelen 1évo
gond a torédés, a ,,Bekiimmerung” — ez pedig a Zur Bestimmug der Philosphie
cimi fejezetben ragadhaté meg, mégpedig oly moédon, hogy a heideggeri
szemléletmdd szerint t6r6dé gondoskodasban 1évé Onmaga — Bekiimmert sein —
folyamatosan determindlt a gond (Cura, Bekiimmerung, Sorge) altal.®® A
faktikus, a heideggeri jelenvaldlét torténetiségébdl érthetd meg. ,,A jelenvalolét
faktuméanak ténylegességét — minden jelenvalolét mindenkor faktum - a
jelenvaldlét fakticitdsanak nevezziik.”®’

Visszatérve a keresztény élet faktikus alapjellemzdjéhez, a Die Erwartung
der Parusie cimii fejezetben az alabbi lelheto fel: ,,Fiir das christliche Leben gibt
es keine Sicherheit; die stindige Unsicherheit ist auch das Charakteristische fiir
dei Grundbedeutendheiten des faktischen Lebens. Das Unsichere ist nicht
zufillig, sondern notwendig”®, mely sorokbol kiragadhaté a heideggeri gond

5 HEIDEGGER (1995) i.m. 9.

% HEIDEGGER (1995) i.m. 10.

% Die Welt kann man formal artikulieren als Umwelt (Milieu), als das, was uns
begegnet, wozu nincht nur materielle Dinge, sondern auch ideale Gegenstandlichkeiten,
Wissenschaften, Kunst etc. gehoren. In dieser Umwelt steht auch die Mitwelt, d. h. andere
Menschen in einer ganz bestimmten faktischen Charakterisierung: als Student, Dozent,
als Verwandte, Vorgesetzte etc. — nicht als Exemplare der naturwissenschaftlichen
Gattung homo sapiens u. 4. Endlich steht auch das Ich—Selbst, die Selbstwelt, in der
faktischen Lebenserfahrung.” HEIDEGGER (1995) i.m. 11.

5 HEIDEGGER (1995) i.m. 56-57, 87-88, 117, 210.

7 HEIDEGGER (1989) i.m. 160., Ld. még ehhez: ,,A faktikus ittlét mindig csak sajat
1étként az, ami.” Martin HEIDEGGER, Fenomenologiai Aristotelés—Interpretaciok, i. m. 9.
% HEIDEGGER (1995) i.m. 105.
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szorongassal Osszefiiggd kapcsolata, miszerint a keresztény élet” szamara
semmilyen biztonsag nem adott. De nemcsak ezekben a sorokban taldlhato erre
valé utalas, hanem Pal efezusiakhoz irt harmadik fejezetében is, mely gorogiil és
magyarul igy hangzik: ,,EvAoyntoc 6 0g0¢ kai moatrp tod xvpiov MUV Incod
Xpiotod, 6 evAoyncog NUdg &v TAoT €0A0YIQ TVEVUATIKTEV TOIG ETOVPOVIOG &V
Xpot®”, azaz: ,,Aldott legyen az Isten és a mi Urunk Jézus Krisztus Atyja, aki
megaldott minket minden szellemi aldassal, mennyei adomanyokkal Krisztus
altal”™, s annak (Ef. 3:17-19) részeiben. ,,Krisztus a hit altal szivetekben lakjék;
s a szeretetben meggyOkerezve és megalapozva legyetek, s fel tudjatok fogni az
Osszes szentekkel egylitt, mi a sz&lesség és a hosszusag, a magassag €s melység,
és megismerhessétek Krisztusnak szeretetét is, mely meghaladja a megismerést, s
beteljetek az Istennek egész teljességével”’ — talalhato keresztény szélesség,
amely mindenki megsegitésére szolgal. A hosszisag a mérhetetlen tiiréssel
kapcsolatos, amig a magassag az Orokélet reménye, s a mélység, melyben a
keresztény gyokerek rejlenek. Més megfogalmazasa is létezik e soroknak:
Képtelenség Krisztus szeretetét emberi mértékegységgel kifejezni. Azt azonban
elmondhatjuk, hogy elég széles ahhoz, hogy korbefogja az egész foldet, és
elérjen minden bindés embert. Elég magas ahhoz, hogy felérjen Isten
trontermébe. Elég mély, hogy lemeriiljon Satan legeldugottabb csatornajanak
aljara is, ¢€s kihuzza a napfényre annak mocskabdl a Krisztus segitségéért
konyorgd biinost. Elég hossz ahhoz, hogy »a vilag teremtése elott«-i idotol (Ef.
1:4) elérjen az o6rokkévalosagig, amikor a megvaltottak vég nélkiil tanulméanyozni
fogjak Krisztus szeretetét. Ez a szeretet »minden ismeretet feliilhalad«, és a
hivéket betolti Isten egész teljességével (Ef. 3:19).”"

Tovabb kutatva a pali levelekben, a Thesszalonikiakhoz irodott levelében
olvashato a tor6dés (1. Thessz. 5:1-4), amit az Aufzeichnungen und Entwiirfe zur
Vorlesung cimii fejezetbdl idézek: ,,Az id6rél és az orardl azonban, testvérek,
sziikségtelen irnom nektek, Hiszen magatok igen jol tudjatok, hogy az Urnak
napja tigy jo el, mint éjjel a tolvaj. Eppen amikor azt mondjak: Békesség és
biztonsag, — akkor szakad rajuk hirtelen a veszedelem, mint a fajdalom a visel6s
asszonyra, és nem menekednek meg. De ti testvérek, nem vagytok sotétségben,

% A szomorusag ujszovetségi fogalom, amely feltétleniil hozzatartozik a keresztény,
emberi létezés szépités nélkiili, keresztény értelmezéséhez (— kisértés, — vilag, —
halal): az ember szorult és veszélyeztetett helyzetben van, mivel tapasztalja végességét, a
munka gydtrelmét, sajat halalra-szantsagat, €s az embert mint keresztényt csak még
jobban érinti ez a szorultsag €s veszélyeztetettség (Jn 17,14). E szituaciot nem kertilheti
ki, hanem az a feladata, hogy ezt a helyzetet — a Szentlélek erejében (1Tesz 1,6) és bizva
Istennek Jézus Krisztus altal kiarasztott kegyelmében (Jn 16,33) —ugy fogja fel, mint
részesedést Jézus sorsabol, és reménykedve kibirja az élet »rovid idejét«”. RAHNER —
VORGRIMLER (1980) i.m. 685-686.

70 http //magyarteologia.hu/index.php/efezusi-level-gorog-magyar/

"' Ujszovetségi Szentiras I1., (1957) i. m. 168.

72 http://adventista. h/bibliatanulmanyok/2005-4/20051110.php
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hogy az a nap tolvajmodra meglepjen titeket.””> Az idépont és az alkalmas idé
kozti kiillonbség alapjan az els6 az ember altal pontosan meghatarozott
idémegjelolést takar, az utdobbi az embertdl befolyasolhatatlan kiisz6bonallo
kiszamithatatlan esemény. Az Ur napja az eljovendd, am kalkulalhatatlan nap
utani varakozdsban az ébrenlétben tarja fel az Osi keresztény élettapasztalat
mikéntjét. Szent Pal éberségre azért intett, mert Krisztus jelenlétét nem a mérhetd
1d6 szerint, akkori eljovetelként kell érzékelni, hanem meg kell éIni a kell6 idot
(xopdg = kairosz, megfeleld, alkalmas idd) most, hiszen — fentebb olvashato —
mint tolvaj jon el, varatlanul és kiszamithatatlanul. A kairosz nem egy
elméletileg definialhato kronologiai id6fogalom, valamint Heidegger értelmezése
szerint ez vezet el az i1d6 i1d6i felfogasahoz. A valodi gond jegyében a
keresztények félelme rajzolodik ki, mely a fenti (1. Thessz. 5:3) levélben
talalhato, s igy hangzik: ,,Fir die Weisen kommt der Tag nicht (wie der Dieb in
der Nacht) — nicht mit Plotzlichkeit und Unentflichbarkeit.”’* Heidegger tovabbi
vizsgalodasai a Pal altal irottak 1-2. Tesszaloniki levelek felé¢ vezetnek,
melyekrol elmondhatd Osszességében, hogy a keresztény Bekiimmerung sajat
onmaga megértéséhez vezet el. Ottd Pogeller irt néhany révid sort a Die faktische
Lebenserfahrung im christlichen Glauben cimi fejezetében, melyben az
Augustinus und der Neuplatonismus 1921-ben kelt heideggeri (nyari—
szemeszteri) irasat fejtegeti. Altala bemutatasra kerillt az 1920/21 (téli—
szemeszteri) keltezésii — heideggeri — faktikus élettapasztalatrol szold irésa,
melyben a (Thess. 4:13) és a (Kor. 12: 1-10) pali leveleket hozza be, ahol a
kairologikus idében lévé maradast elemzi, amiben az ember a mar fentebb
emlitett sajat magara figyelés, Onmaga szitudcidjanak megértése keriil
kozéppontba, és ami altal egy autentikus idéiséget nyithat meg.”” Azaz nem a
kronologiai, hanem a kairologikus idoben kell kitartani. A kdvetkezOkben az
Augustinus  und der neuplatonismus, Frithe Freiburger Vorlesung
Sommersemester 1921 cimii fejezetben interpretalja Heidegger az Agostoni
leveleket és folytatja tovabb egzisztenciaclemzését.

Agostoni vallomasok

,Addig, amig Isten é16 valosag torténés (Agoston igy irja Vallomasaiban ,frui
deo” — élvezem az Istent), addig nincs sz6 Isten elfelejtésérol, vagy a Létnek az

3 Mindenkinek készen kell lennie az Ur eljovetelére.” Ujszovetségi Szentirds I1. (1957)
i.m. 206.

™ HEIDEGGER (1995) i.m. 151. Ld. még ehhez: FEHER M. Istvan (2011): Oskeresztény
¢lettapasztalat és eszkatologikus id6: Martin Heidegger korai vallasfenomenolégiai
eldadasai. In: Filozofiai Szemle, 55. évf. IV. sz. 9-35.

™ Er gibt nincht »chronologische«, sondern »kairologische« Charaktere. Der Kairos
stellt auf des Meessers Scneide, in die Entscheidung. Die kairologischen Charaktere
berechnen und meistern nicht die Zeit; sie stellen vielmehr in die Bedrohung durch die
Zukunft.” POGGELER (1963) i.m. 36.
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elkend6zésérdl Seinsvergessenheit), ahogy azt Heideggerrel mondhatnank.”’® A
Vallomasok 0sszes konyvein keresztiil Isten dicsérete hangzik f6l, s a X. kdnyv
VI-XVLI. fejezeteiben sulyos kérdést feszeget, mégpedig azt, hogy az emberiség
Istenhez valo kozeledése a természetes vallasos érzés indittatasa-e, vagy tételes
ismeret erejében torténik? Erre a X. konyvben ismét visszatér, s most —
heideggeri értelmezés szerint — ez lesz mérvadd. A Vallomasok X. kdnyve harom
részre tagolodik. Az elsd részben Agoston felveti a kérdést, hogy mi a célja
annak, hogy tovabb ismerteti 6nmagat. A masodik részben azt a kérdést fejtegeti,
hogy hogyan jut el az ember a teremtett vilag szemlélete alapjan Istenhez,
hogyan keletkezik az emberben Istenrdl valo ismerete, majd késébb szemlélni
kezdi az emberi természet fundamentalis vagyakozasat a boldogsag utan. A
harmadik részben visszatér sajat lelkiallapotdhoz, végigmegy a kisértések
kiilonb6z6 formain. Elemzésének legfébb szempontja — itt is — a gond, amely
véleménye szerint a faktikus élet alapjellemzéje. Kiinduldpontjia Agoston
Istenkeresése, aki sajat emlékezbtehetségét teszi mérlegre és fejtegeti annak
terjedelmét.”” , Mikor emlékezetemhez fordulok, s elrendelem, hogy ezt vagy azt
parancsom szerint adja el6, egynémely dolgok tiistént eldjonnek, masokat csak
hosszas keresés utan, mintegy rejtettebb fiokokbol szed eld. [...] Nagy hatalom
az emlékezet, Uram, igen nagy; meddig terjed s van-e hatara rejtekének? Ki ért
valamikor feneket benne? Erd, amely lelkemé, hozzatartozik természetemhez;
bizony-bizony magam sem tudom atérteni azt, ami én vagyok.”” Agoston,
miutan korbekérdezi az egész vilagot, a XXV. fejezetben visszatér ahhoz a
kérdéshez, hogyan van Isten az 6 emlékezetében, a XXVI. fejezetben az igazsag
gyokerén taldlja meg Istent””. Miutan Istent a legfobb szépségként idealizalja,
hirtelen atvalt és ratér a XXVIII. fejezetben talalhatdo nyomorusagos foldi életre.
,.Nem igaz-e, hogy kisértés az ember élete a f61don? Bajt és nehézséget ki szeret?
De nem is kivanod, hogy szeressiik, hanem, hogy tiirjiik. Amit tirdk, azt nem
szeretem, ha talan készakarattal tiirdm is. Mert akinek 6rome van is a hossza
tiirésben, jobban szeretné, ha nem volna tlirnivaloja. Bajomban a jobbat varom,
josorsomban bajtol félek. Van-e e kettd kozott valahol kozépen olyan pont, ahol
az ember élete nem volna kisértés? [...] Nem szakadatlan kisértés-e az ember
élete a f6ldon?”™ — teszi fel Agoston a nagy kérdést. A heideggeri értelmezésben
a Das curare (Bekiimmert sein) als Grundcharakter des faktischen Lebens §. 12
fejezetben®' taldlhaté Bekiimmerung fogalomhasznalattal fejtegeti az agostoni

76 JoOs Erné (1991): Isten és 1ét, Korséta Heidegger, Kierkegaard, Nietzsche és mas
filozofusok tarsasagaban, szerk. HEGYI Béla, NEMETH Pal, Sylvester, Sarvar, 165.

" HEIDEGGER (1995) i.m. 182-189.

8 AUGUSTINUS, Aurelius (2007): Szent Agoston vallomdsai. ford. VASS Jozsef, Szent
Istvan Térsulat, Budapest, 141.

" AUGUSTINUS (2007) i.m. 152.

% AUGUSTINUS (2007) i.m. 153.

! HEIDEGGER (1995) i.m. 205-210.
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,niyomorusagot”, s hozza be késébb a Lét és idébe™ is a gond kettés lényegét
(autentikus, illetve inautentikus gond).

A heideggeri sorokbol az olvashatdo ki, hogy a gond a legsajatabb
lehetoségek teljessége, amde a vilagba valo beleveszés is egyben. Ramutat az
agostoni sorokban talalhato irdsra — a curare vizsgalata kdzben a gond harom
alakjat ismerteti —, hogy aki szétszort (zavart) s a tevés-vevésben szaladgal,
futkos, azt az inatuentikus gond vezérli: ,Denn »in multa defluximus«, wir
zerflieBen in Mannigfaltigesund gehen in der Zerstreutheit auf. Du forderst die
Gegenbewegung gegen die Zerstreuung, das Auseinanderfallen des Lebens. »Per
continentiam quippe colligimur et redigimur in unum [necessarium -
Deum?]«.”® Tehat a szétszorodas (defluximus = elfolyik, szorédik) az elsd, amit
rogton felfedez Agostonnal és vesz késébb at a Lét és idébe mint a jelenvalolét
inautentikussagat. Ezt koveti szinte azonnal a gond Un. agostoni masodik
felfogasa: ,,Numquid non tentatio est vita humanasuper terram sine ullo
interstitio?« Es gilt, diesen Grundcharakter, in dem Augustin das faktische Leben
erfahrt, die tentatio, schiarfer zu fassen und daraus dann zu verstehen,
inwiefernder in solcher Helligkeit und Vollzugsstufe Lebendesich selbst
notwendig eine Last ist”™® — idézi Agostont és ismerteti faktikus élettapasztalatat,
ahol a fentatio (kisértés), a probatétel megtapasztalasa, mely a gond (curare)
masodik lehetdsége. Az agostoni kisértésnek harom részét taglalja Heidegger: a
kivancsisagot (Vallomasok X. 8), a g6got (Vallomasok X. 36-39) és a testi
érzékiséget (Vallomasok X. 31-32-33).% Az elsék kozt a GA 60. §. 13. a
pontban Heidegger az érzeki tapasztalatban vald feloldodast taglalja, ahol az
agostoni érzékiségek, csabitgatasok a kovetkezok: az illatok élvezete, a hallas
¢élvezete, a szemek kivankozasa. Ezeket Heidegger a Lér és idé 36. §-aban
részletesen szemlélteti ,,Neque enim dicimus: audi quid rutilet; allt, olefac quam
niteat; aut, gusta quam splendeat; aut, palpa quam fulgeat: videri enim dicuntur
haec omnia. Nem mondjuk: halld csak, valami voroslik. Vagy: szagold meg,
hogy csillog. Vagy: izleld, milyen fényes. Vagy: ¢érintsd, hogy ragyog.
Mindezekré] tgy mondjuk, hogy latjuk.”*® A latas feladatat — Heidegger szerint —
kisajatitjak mas érzékek is, amikor egy dolog ismeretére torekszik az ember. Itt
teszi fel a kérdést, hogy a jelenvalolét milyen egzisztencialis szerkezete valik
érthetéveé a kivancsisag fenoménjén keresztiil —, s kezd bele a gondoskodas ¢és a
koriltekintés elemzésébe.”” A masodik GA 60 §. 13. b. pontban tehat a
kivancsisag fenoménje talalhato, amiben a kiils6ségek vannak 1ényegbe foglalva.
A kisértés harmadik formaja a Die erste Form der tentatio: concupiscentia carnis
fejezet §. 13. c. pontjaban lelhetd fel, ahol a gbg, a hitisag és az Onteltség keriil

2 A Lét és id6 39—44. §.-ain keresztiil targyalja Heidegger a gond kettds lényegét.
% HEIDEGGER (1995) i.m. 205-210.

% HEIDEGGER (1995) i.m. 206.

% AUGUSTINUS (2007) i.m. 156 —160.

% Heidegger (1989) i.m. 202-203.

%7 Heidegger (1989) i.m. 203.
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elemzésre. Heidegger az agostoni Vallomasokban talalhatd elbizakodottsdgra,
hiusagra utal ezekben a sorokban — ,,Tokéletességgel f6l nem cseréled abban a
nagy békében, amelyet semmi g6gds szem meg nem lathat, akik dnmaguknak
szornyen tetszenek, pedig az emberek vagy nem értékelik, vagy éppen kevésre
becsiilik dket, 6k azonban nem is torik magukat masok tetszése utan”®® — ami a
Lét és ido 26-27. paragrafusaiban az egymadssallét (Mitsein), azaz a jelenvalolét
és a masok egyiittes jelenvaloléte targyalasakor keriil el6térbe. Ezutan azzal a
bejelentéssel all el6 Heidegger, hogy a gbg (a harmadik kisértés), a hitisag, €s az
onteltség utjat alljak a jelenvalolét onmaga megismerésének, igy az a jelenvalolét
szamara az akarkibe vald végleges beleveszéssel jarhat: ,,Denn letztlich und
erstlich springt gerade hier die Bekiimmerung ab in eine Selbstwichtignahme, so
zwar, daBB der Bekiimmerungsvollzug neu wird, ein Vorsetzen dieser an sich
echten Erfahrung bzw. Existenz vor die eigene Selbstwelt, so zwar, daB3durch
diese versteckte »Bewegung« alles ins Leere fillt, inanescit, und radikal alles
auler Geltung gesetzt ist im Hinblick aufdas summum bonum (vor Gott). In der
letzten und entscheidendstenund reinsten Bekiimmerung um sich selbst lauert die
Moglichkeit des abgriindigsten Sturzes und des eigentlichen Sich selbst
verlierens.”” Majd tovabb folytatja érvelését azzal, hogy a kisértés magiba
foglalja nemcsak az Onelvesztést, hanem a masik irdnyultsdgot, az dnmagara
talalast is. Amibdl az olvashatd ki, hogy a kisértés megjelenése nemcsak azért
sziikséges, mert itt gyokerezddik a lehetséges elhatarozas, hanem azért is, mert ez
a dontés alappillére. Itt a kisértés jelenik meg olyan élettapasztalatként, ami az
embert megnyithatja a gond harmadik vonala fel¢, azaz 6nmaga 1étének kérdése
felé, ami a Lét és idében az autentikus jelenvaldlétnek felel meg. Agoston a
kivancsisag kisértéseir6l szolo fejezetében az alabbi megfogalmazast teszi:
,,Veszedelmes kelepcékkel teljes szornyl erd6 az élet! [...] Meg tudna-e azonban
valaki szdm szerint mondani, mennyi haszontalan aprosag izgatja
kivancsisagunkat, s hanyszor megbotlunk mindennap? Hanyszor megesik, hogy
higvelejii fecsegbket meghallgatunk, eleinte elnézésbdl, hogy meg ne sértsiik a
tokéletleneket, utobb meg mar nagy szivesen lessiik szavaikat?”® Itt meg kell,
hogy emlitsem, feltehetden a Lét és idoben follelhetd kivancsisaghoz kapcsolodo
fecsegés is innen ered a higvelejii fecsegok vonatkozasabol. Hiszen a heideggeri
fecsegés’', aminek egy egész paragrafust szentelt Heidegger (35. §.), ami a
mindennapi jelenvalolét megértésének- és értelmezésének létmodjat konstitualo,
gyokértelenitett jelenval6lét megértés-létmodjaként ismert. A fecsegés a
kétértelmtiséggel és a kivancsisdggal egyiitt jellemzik azt a modot, amelyben a
jelenvaldlét mindennaposan a maga jelenvalosagaban van.

% AUGUSTINUS (2007) i.m. 163.
% HEIDEGGER (1995) i.m. 240.

% AUGUSTINUS (2007) i.m. 159.

°! Heidegger (1989) i.m. 198-201.
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Rovid Osszefoglalasként elmondhatd, hogy a kisértés az a dobbanto,
ahonnan az ember vagy felismeri sajat lehetdségeit és azokat megtapasztalva
tulajdonképpeniségét elnyerve 1étezhet, avagy elbukik, ezaltal elvesziti Gnmagat
és az akarki beleveszettségében létezik nem-tulajdonképpeniségében tovabb. Ez
a kisértés az emberi lelket a szorongasba veti, am lehetséget ad arra, hogy a
1élek nyitotta valhasson’ 6nmaga, masok és a vilag szamara. Heidegger a 32. §.
Christliche Faktizitit als Vollzug cimii fejezetében™ a keresztényi faktikus élet
sajatsaga — mely Istentél szdarmazo — kulcsfontossaguva valik nemcsak Agoston,
hanem Luhter gondolkodasaban is.

Lutheri elmélkedések

Heideggert nem a faktikus élettapasztalat keresztényi jellege’, hanem
ténylegességének mikéntje érdekli igazan. Poggeler heideggeri értelmezésében az

2 A heideggeri nyitott-ra elsddlegesen 4 Miialkotds eredetében talalhat6 ,,Lichtung”-ra
gondolok, amelyben minden 1étez6 6nnén modjan bomlik ki. Heidegger a mii 1étének
elgondolasa soran egy 0sszefliggésre mutat ra, amely az alabbiakban nyilvanul meg.
Bevezeti a Vilag fogalom mellé a Fold [Erde] fogalmat, amit a kdvetkez6képpen
jellemez: elrejtd, elzarkozo, befedd, amely atszovi az egész Vilagot. A Vilagot pedig
ekképpen: kinyilo, felfedd, ami a foldon elteriil. A Vilag folyamatosan arra torekszik,
hogy feliilemelkedjen a Foldon, a Fold pedig arra, hogy a Vilagot magaba vonja. A vita
soran az egyik fél mindig atlendiil a masikon, s megprobalnak egymas f6l¢ kerekedni.
Minél 6nallobba akarnak valni, anndl nehezebb atengednilik magukat annak a konkrét
dolognak, hogy nem szakadhatnak el a masikt6l. De ez nem igazi harcként értelmezendo,
hanem az egymassal vald szembenallasuk egy olyan allapotra mutat, amelyben bar
kiilonboznek, mégis egymasra vannak utalva. A Fold 6nmagaval harménidban aramlik,
nyugodtan mozog, amig a Vilag felnyitd voltaval folyamatosan probal feliilkerekedni a
Foldon. Allandé mozgasuk altal 1étrejott vita koncentracidja allandoan valtozik, vagy
hevesebbé, vagy nyugodtabba valik. Ezt a csatat — Heidegger szerint — a mii hozza 1étre.
Ami itt a miir6] elmondhato tulajdonképpen az, hogy 1étéhez hozzatartozik egy ellentétes
mozgas generalasa — a Vildgot fel, a Foldet pedig eldallitja —, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy ezek 1étének 1ényegi vonasai. A mialkotas tehat egy olyan belsé
mozgast kelt, melyben 6nmaga — a mozgas gyorsasagaban, vagy lassusagaban —
egységessé valik. A Fold és a Vilag viszalyanak dsszefiiggése kapcsan elmondhato, hogy
egyedi csatajuk terében egy kozos nyiltsagot hoznak 1étre. Azaz, ahogy a vita a Fold és a
Vilag kozott kirobban, egy tér keletkezik, melyben minden létez6 Gigy mutatkozhat meg,
ahogyan 6nmaga. Ezt a jatékteret, a nyitottsag terét nevezi Heidegger a jelenvaldsag
tisztasanak. A vita tovabbi, részletes targyalasat Ld. BUSKU Szilvia (2016): 4 mii, mint a
lét kitiintetett orzoje. In: KERESZTES Gabor (szerk.): Tavaszi szél I1., Doktoranduszok
Orszagos Szovetsége, Budapest, (Spring Wind, 2016), II. 55-61. Ld. még tovabba:
Martin HEIDEGGER (2006): Rejtekutak. ford. ABRAHAM Zoltan, BACSO Béla, CZEGLEDI
Andras, Kocziszky Eva, PALFALUSI Zsolt, SCHEIN Gébor, Osiris Kiado, Budapest, 48.
Ld. még ehhez: HEIDEGGER (1989) i.m. 257-259.

% HEIDEGGER (1995) i.m. 121-123.

** HEIDEGGER (1995) i.m. 35.
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Oskeresztény élettapasztalatrol alabbi lelhetd fel: ,,Der »Sinn« ist nicht eine
eigene Welt, die als statisch in sich ruhende gefalit werden miifite; der Sinn ist
vielmehr das Ureigene des faktischen Lebens und muf3 seiner Struktur nach aus
dem Leben begriffen werden™’, azaz az 6skeresztény élettapasztalat azért
tényleges €s torténeti, azért tapasztalja az életet a maga ténylegességében, mert
az ¢let domindns struktarajat érzékeli. Ha az ember a kiszdmithatatlanul
bekovetkezo eseményt kronoldgiai szamitasokkal uralja, akkor tévedésbe esik az
élet ténylegessége feldl. Heidegger allitja, hogy Pal szdmara fontos a jovore
utalva az a gondolat, hogy alapvetden a jov6 nem 4ll az ember rendelkezésére. Itt
a pali levelek 1. Thessz 5:1-11. fejezeteit elemzi és mutat ra a kronologikus és
kairologikus id6 kiilonbségére. A kronologiai id6 a tér, datum, napszak szerinti
1d6, mely elemzése késobb a Lét és ido inautentikus idofelfogasa soran olvashato,
mint a mindennapi koriiltekinté gondoskodas uralta id6. A kairologikus id6
viszont az idGiséghez kapcsolddik és mint tulajdonképpeni (autentikus) gond
értelmeként leplezddik le. A heideggeri allitds szerint a keresztény torddés,
szorongas teszi lehetové a faktikus élet tapasztalatanak valdos magaéva tételét,
tehat a keresztény torddés (Bekiimmerung) megnyitja a tulajdonképpeni
idoiséget. A keresztény faktikus élettapasztalata tehat az életet torténetien érti
meg, azaz id6i.”® Luther szintén a faktikus élettapasztalathoz nyul vissza, és
pusztan a hit altali megigazulds elvét érvényesiti. Heidegger Pal 2.
Korintusiakhoz irt levelét idézi be (2. Kor. 4:7)”, mely igy szol: ,,Isten ereje az
emberi gyongeségben. Ezt a kincset cserépedényben Orizziik, hogy az erd
talaradd nagysagat ne magunknak, hanem Istennek tulajdonitsuk.” Csak a
keresztények szamara elérhetd ez a kincs, mely agyagedényben megdrzott. A
keresztényi faktikus ¢élettapasztalat jelentdsége tehat egyediilallo. Luther,
mikozben a wittenbergi kolostorban Pal romaiakhoz irt levél 1. fejezetének 17.
versét emliti meg: ,,Isten igaz volta nyilvanul meg ugyanis benne, mely a hitb6l
arad minden hivére, amint irva van: Az igaz a hitb6l é1” — hirtelen felismeréssel
gazdagodik: ,,Most kezdtem megérteni, hogy ennek az igének: az evangéliumban
Isten igazsaga jelentetik ki, az az értelme, hogy ti. ez az igazsag elfogadott
(passziv) igazsag, mellyel minket a kegyelmes Isten igazza tesz a hit altal, amint
megiratott: Az igaz ember hitbl ¢1.”” Luther pali ihletettségii teologiaja az
Oskeresztényi faktikus élethez vezet vissza. A keresztény emberrdl szolo két tétel
felallitasahoz Pal irésait veszi alapul: ,,Mert bar én mindenkivel szemben szabad

% Poggeler (1963) i.m. 27.

% Paulus spricht nur von ihrer »Plétzlickeit«. Er gibt nicht »chronologische«, sondern
»kairologische« Charaktere. Der Kairos stellt auf des Messers Schneide, in die
Entscheidung. Die Kairologischen Charaktere berechnen und meistern nicht die Zeit; sie
stellen vielmehr in die Bedrohung durch die Zukunft.” POGGELER (1963) i.m. 36.

" HEIDEGGER (1995) i.m. 122.

% Pal 2. levele, Kor. 4:7. http://szentiras.hu/UF/2Kor7

% VIRAG Jené (1988): Dr. Luther Mdrton énmagdrél. Ordass Lajos Barati Kor, Budapest,
83-89.
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vagyok, magamat mégis mindenkinek szolgdjava tettem, hogy minél tobbeket
megnyerjek” és a ,,Senkinek se tartozzatok semmivel, csak azzal, hogy egymast
szeressétek; mert aki a masikat szereti, betoltotte a torvényt”.'” Luther két tétele
tehat igy hangzik: ,,1. a keresztyén ember mindenkinek szabados ura €s nincsen
senkinek aldja vetve. 2. a keresztyén ember mindenkinek készséges szolgaja ¢€s
mindenkinek ala vagyon vetve”.'”" Luther allitja, hogy a keresztényi szabadsag
az egyetlen hit, melynek nincs sziiksége az Udvosséget és a kegyességet
elnyernie, hiszen fel van oldva a tdrvények alol, tehat szabad. Luther
kegyelmesnek dicsoéiti Istent, s ezért van rendben minden a vilagban — allitja.
Arra is ramutat, hogy akkor hamis a hit, ha nem fakadnak bel6le jocselekedetek.
Luther irasainak interpretalasa kozben Heidegger megemliti tobbek kozt azt
is, hogy a skolasztikaval ellentétes gondolatok is fOszerepet jatszanak Luther
gondolkodasaban. ,,Semmi sem heviti Ggy szivemet, mint az a vagy, hogy
Arisztotelészt, ezt a szinészt, aki gorog alarcaval az egyhazat oly alaposan tévitra
vezette, leleplezzem és az egész vilag eldtt pellengérre allitsam. Csak idém lenne
hozz4! A Szentiras legjobb magyardzdja Augustinus egyhazi atya volt. Feltiilmul
mindenkit. Nem gy6zok csodalkozni azon, hogy a tobbi tudosok a legszebb igék
felett elsiklottak, még olyankor is, amikor meg kellett volna botlaniok és el
kellett volna bukniok benniik. A mi teologidnk és Augustinus nagyszeriien
haladnak elére és Isten segitségével uralkodnak a mi egyetemiinkon.
Arisztotelész lassankint letiinik, halad hamarosan bekovetkezé végsé lealdozasa
felé. A Sententiakrol tartott eldadasokat feltiind kevesen hallgatjak és senki sem
szamithat hallgatdsagra, ha nem ezt a teoldgidt vallja, ti. a Szentirdsét, vagy
Augustinusét, vagy mas tekintélyes egyhazi tudosét.”'”* Luther magarol azt irta,
hogy minden erejét latba vetette, hogy sajat jocselekedetei révén elnyerje az Isten
elotti igazsagot. Nyugtalan lelkiismerete okan nem aludt és rettegett a
karhozattol, segitségiill hivva Mariat és Szent Kristéfot. De minél tobbet
faradozott, annal inkabb balvanyimado lett. frj a: ,,Krisztust nem lathattam, mert a
skolasztikusok arra tanitottak, hogy blinbocsanatot és iidvosséget egyediil sajat
jocselekedeteink révén remélhetiink.”'” A skolasztikusok — allitja, beledregedtek
a tanari munkajukba, de Krisztusbol semmit sem értettek, a Bibliat is csak, mint
tudomanyos ismerteket forgattak, nem azért, hogy kelléen elmélyiiljenek abban.

199 pal 1. Kor. 9:19 és a Rom. 13:8 levele a http://szentiras.hu/SZIT/1Kor9 és a
http://szentiras.hu/UF/R%C3%B3m weboldalakrol idézve.

%" Martin LUTHER (1904): D. Luther Marton miivei, A reforméczié négyszazados
forduldjanak 6romiinnepére és emlékezetére. ford. MASZNYIK Endre, Pozsony, Wigand,
324. Ld. még ehhez: Martin LUTHER (1983): Luther Marton négy hitvallasa, A keresztyén
ember szabadsagarol, A kis katé, A nagy katé, a Keresztyén hit fotételei, ford. D. PROHLE
Karoly, A Magyarorszagi Evangélkus Egyhaz Sajt6osztalya, Budapest, 33.

192 Luther levele baratjahoz, Lang Janos erfurti hazfénokhoz, 1516. oktober 26-4n. VIRAG
(1988) i.m. 83—89.

1% VIRAG (1988) i.m. 31.
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Pedig az igazaknak (igaz hivoknek) hitb6l kell élnie, mert Isten igazsaga az az
igazsag, melyben az igaz ember Isten ajandékozasa folytan él.

A fentiek alapjan elmondhatd, hogy a kozépkor szorongasait leginkabb az
erkolcsi szorongas, az 6rok karhozattdl vald szorongds hatirozta meg, ami a
~Hogyan nyerhetjiik el Isten kegyelmét?” kérdésfeltevésben cstcsosodott ki, ahol
az Istenfélelem, valamint Isten dicséitése mozgatta a kor emberét. Az
Oskeresztények Istenrél mint hamarosan bekovetkezd vilagvége eljovetelével
kapcsolatosan beszéltek. A pali levelek értelmezése szerint, ha az ember szoros
kapcsolatban ¢l Istennel, Istentdl vezettetett életet €l és Istenféld, akkor
Istentél vald szorongasnak pozitiv hozadéka van, ugyanis ha az ember
szorongasat egyediil Istennel szemben érzi, az mas istenek felé nem jelenhet
meg. S ha a pali levelek intéseit az ember betartja, nemcsak szorongas nélkiili
¢letet élhet, hanem sorsat is jobbra fordithatja azaltal, ha Isten akaratat cselekszi.
A szorongassal mindenkinek el kell birnia, sajatjaként, mert épp ez a fenomén,
ami megdvja a keresztény embert attol, hogy a hite altal hamar gyézedelmesnek
érezze magat. Ez nem egy konnyl lehetdség. Komoly, élethosszig tartd lelki
munkat jelent az ember szamdra, ha szorongasdban kitartva Isten kegyelmében
bizva varja szabadulasat.
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CZINKINE MESZAROS KRISZTINA

A REFORMPEDAGOGIAI IRANYZATOK HATASA
STELLY GIZELLA MUNKASSAGARA

Médszertani kézikonyvének bemutatisa a teremtett vilag
és a kisgyermek kapcsolatanak tiikrében

Géza Fejedelem Reformatus Altalanos Iskola, Ovoda és Bélcséde, Verdce
krisztiovo@gmail.com

A kutatas alapjat egy 1937-ben irddott modszertani kézikonyv bemutatasa és
elemzése képezte — Beszélgetések, 3-6 éves gyermekek szamara. Stelly Gizella, a
konyv szerzéje a kor vezetd pedagdgusai kozé tartozott, élettorténetérol és
munkassagarol kevés informacio taldlhatd a neveléstorténeti konyvekben, eddig
még kevéssé kutatott téma volt. Eletatja és munkassiga ravilagit halado
gondolkodésara, az 0j irdanyzatok tanulmanyozasara ¢s azok beépitésére a hazai
ovodai nevelésbe. Nagy hatdssal volt ra Friedrich Frobel (1782-1852) és Maria
Montessori (1870-1952) pedagogiaja. Stelly Gizella tapasztalatait szamos
ovodapedagogiai, modszertani és mesekonyvben orokitette meg, igy ezek maig
Orzik nevét. A Beszélgetések cimli konyv 3-6 éves gyermekek szdmara irddott
,modszertani” kézikdnyv, amely egyben egy kortorténeti dokumentum is, mert
hilen tikr6zi a kor elvarasait, szemléletét, szellemi arculatat.
Gyermekkortdrténeti is egyben, mert a korszak gyermekképérdl is hiteles kép
rajzolodott ki. A kdnyvben szerepld témakrol valdo beszélgetések soran képet
kaphattunk az 1920-as, *30-as évek szokasairol, életvitelérdl, csalad és gyermek
kapcsolatarol, a székesfovarosi és vidéki életrol, a kisdedneveld intézetek kiilsd
és belsé vilagarol. A konyv elemzése sordn feltarultak a kor nevelési eszméi, a
vallasos szemléleti, keresztény nevelés, a hazafias érzelmek kozvetitése, az
erkolcsi nevelés, melyek ebben az idészakban a 3-6 éves gyermekek nevelésében
kiemelkedd jelentdséglieck voltak. A kutatas elsdsorban a természet és a
kisgyermek kapcsolatara fokuszalt, a természet megismerését szolgald témakat
vette goreso ala. A természeti témakban is fellelhetd a keresztény értékrend, Isten
teremtett vilaga iranti szeretet ¢s annak védelme.

A kutatas teljes egésze 2021-ben késziilt az AVKF Neveléstudomany mester
szak zarodolgozataként, melynek cime: A természet és a Kisgyermek
kapcsolatanak alakulasa hazankban a XX. szazad elején Stelly Gizella miivei
nyoman. A tanulméany egy része megjelent a Katolikus Pedagogia Nemzetkdzi
Neveléstudomanyi szakfolyoirat 2020. 3-4. szamaban.
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Stelly Gizella'”* életiitja és munkassaga

Stelly Gizella 1878-ban sziiletett Maramaros szigeten, elhunyt 1944. oktdber 24-
én Budapesten. Edesapja Stelly Géza és négy testvére is pedagogusok voltak. Az
1911-ben megnyilé VIII. ker. Maria Terézia téri (késobb Horvath Mihaly—tér)
mintadvoda elsé vezetdje lett (ma Févarosi Gyakorlo Ovoda 1919-ig).'” 1912-be
itt nyilt meg a Févarosi Pedagégiai Szeminarium,'”® melynek Lajos és Géza
testvérei is vezetdi voltak. Az intézmény vallalta az o6vondk allandd
tovabbképzésének megszervezését, melyet 1913-ban inditottak és a’30-as évek
végéig folyamatosan miikodott, gondosan megtervezett program alapjan. Gizella
vallalta ennek szervezését és vezetését, tobbek kozott eldadasokat és gyakorlati
foglalkozasokat tartott, a mesék, beszélgetések Ovodai alkalmazasi
lehetéségeirdl, valamint bemutatd foglalkozasokat, kézmiives tevékenységeket
mutatott be (papir, cirok, hancs).

Szamos egyesiiletben és tarsasdgban toltott be vezetd szerepet, ahol amellett,
hogy megosztotta tapasztalatai ¢ is elismerésekben részesiilt. Tudasat hazai és
kiilfoldi tanulmanyutakon, konferencidkon gazdagitotta, az ott szerzett
tapasztalatait hazai el6adasokon vagy pedagogiai folyoiratokban — pl. A
Gyermek, Kisdednevelés — osztotta meg az érdeklddokkel. Kiilfoldi mintara
hazankban is megalapitottak a Gyermektanulmanyi Tarsasagot (1906), melynek
Stelly Gizella is tagja volt. Pedagogiai munkassagabdl kideriilt, hogy a maga
koraban kereste az ujdonsagokat, haladé gondolkodésa tiikr6z6dik miiveiben is.

A hazai pedagodgiara, igy az 6vodapedagdgiara is nagy hatassal voltak a
németorszagi torekvések. A XIX. szdzadban mar néhany pedagdgiai eszme
éreztette hatasat. A német iranyzatok koziil Friedrich Frobel (1782-1852)
pedagdgiaja nagymértékben hatott a hazai kisdednevelésre. Frobel egy uj
eszkozrendszert  alkotott,  melynek  metodikaja
vilagszerte elterjedt. A hazai pedagogus tarsadalom
ellentmondasosan itélte meg elképzeléseit, modszereit,
eszkozeit, ennek ellenére sok hasonlosag fedezhetd fel
Frobel pedagogiai elvei és a hazai kisdednevelés
torvényi szabalyozdsdban, a gyermekekkel valod
foglalkozasok  elnevezésében, modszereiben. Az
eszkozrendszert ¢és a hozzd tartozd metodikat
»magyarositottdk” — ennek oka a korszellemben
kereshetd —, a hazai pedagogiai elképzelésekhez
igazitottak, figyelembe vették a gyermekek életkori

1% K ép forrasa: sajat gyiijtés, Févarosi Gyakorlo Ovoda, Ovodatorténeti Muzeum,
Budapest.

193 S7ECs1 Zsuzsanna (2003): Ovodatérténeti kincseink. Az Ovodatérténeti Mtizeumrol,
OvodaVezetési Ismeretek, 2003. marcius.

19 K OCZIAN Bélané (1988): Az elédok utjan. In: Ovodai Nevelés, 1. sz., 3-4.
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sajatossagait. Frobel modszerének egyes része igy keriilt be mind az 6vodai
nevelésbe, mind az iskolai tanitasba. Eszkozeit €s mithelymunkait — kéziigyesito
gyakorlatok - alkalmaztak a kisdednevel6 intézetekben. Stelly Gizella Mit
jatsszunk gyerekek? cimii miivében ennek a modszernek a kisdedovodakban
torténd alkalmazasi lehetdségeit mutatta be. Sajat ,,talalmanya” is volt, a Frobel
lerakotablaknak uj szemléltetési modjat talalta ki.'"’

A reformpedagodgiai torekvések is hatottak a magyar oktatasra és nevelésre.
A XIX. szazad végén, a XX. szazad elején kiilfoldi orszagokban mar elindult a
tarsadalom fejlédése.'”™ Az urbanizacid, az iparosodas, a természeti kornyezet
atalakulasa meginditott egy folyamatot, amely atalakitotta az emberek
kapcsolatrendszerét és életkoriilményeit. Hazankban ez a folyamat az 1920-as
években kezdte éreztetni hatasat. ' A természet iranti tjra fellingolo igény a
szazad elején elinditott egy 0j szemléletmodot, ami egyben életreformma is
szélesedett. Ez a szemléletvaltas a pedagdgus tarsadalom egy részére is hatast
gyakorolt. Az 1) torekvések az oktatast is elérték, képviselik voltak a
reformpedagogia megalapozoi. A gyermektanulmanyi mozgalom (XX. szazad
elején) is ennek az 0j szemléletnek a hatdsara bontakozott ki. Az atalakuld
gyermekkép 0j oktatasi, nevelési modszereket kovetelt meg, melyek soran
elétérbe keriilt a természetesség elve, valamint a természetben vald
tapasztalatszerzés lehetdsége. A gyermek személyiségének fejlesztését a test-
I¢lek-szellem harmas egységének harmonikus fejlesztése altal kivantak elérni és
ehhez elengedhetetleniil sziikséges volt a természethez vald visszatérés.

Maria Montessorit (1870-1952) a XX. szazad elejének egyik kiemelkedd
reformpedagdégusat orvosi tanulmanyai, valamint gyermekgyogyaszi ¢és
pszichiatriai tapasztalatai egyre inkdbb arra Osztonozték, hogy 10j modszert
dolgozzon ki a gyermekek fejlesztése érdekében.'’ Montessori pedagogiai
modszerének alapeleme — Frobelhez hasonléoan — az eszkdzrendszere. A sajat
maga altal tervezett eszkdzok segitségével a gyermekek érzékszerveinek
fejlesztését kivanta megvaldsitani — tapintas, hallas, sualyérzék, vizualis
megkiilonboztetés. Nevelésének masik fontos eleme volt a természet szeretete
iranti fogékonysag felébresztése mind a neveldkben, mind a gyermekekben; ,, Fel
kell tehat ébreszteniink a pedagogusban a természeti jelenségek iranti
érdeklédést, hogy maga is szeresse a természetet.”''! Ezt a szemléletet kell a

17 Kisdednevelés, 1943. Dr. Lakatos Zoltanné gyiijtése, Ovoda Miizeum, Budapest.

1% PUKANSZKY Béla (2003, szerk.): Két évszdzad gyermekei, Eotvos Jozsef Konyvkiado,
Budapest.

1% PIRKA Veronika (2012), Az életreform mozgalmak hatésa a pedagdgiai nyilvanossag
alakulasara az 1920-as, *30-as években Magyarorszagon. Doktori disszertacid, Budapest.
1 SZRINKONE NAGY Irén (2008): Ové-iskola, gyermekkert, 6voda. Didakt Kiado.
Debrecen.

" MONTESSORI, Maria (2011): A gyermek felfedezése. Cartaphilus Kényvkiado,
Budapest, 16.
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gyermekek felé kozvetiteni. Ugy latta, hogy a vérosi kornyezet nem nyjt
elegendd ingert és ,, valojaban a gyermeknek természetes modon kellene élni, nem
elég, ha csak ismereteket szerez a természetrél.” 112 Mivel ezt a csaladok
tobbsége nem tudta megvalositani, ezét az 6vodai nevelést kellett atalakitani
ennek érdekében. Ott kellett lehetdséget nyujtani a természet felfedezésére,
megismerésére, megfeleld eszk6zok biztositdsaval. Felismerte, hogy a
gyermekek szeretnek gondoskodni masokrol, igy a novényekrol és allatokrol vald
gondoskodas is része lett az 6vodai életnek. A teremben (elsdként a pedagogusok
koziil) élosarkot rendezett be, ahol folyamatosan megfigyelési lehetOséget
biztositott a természet targyair6l, valamint a munkatevékenységek
véltozatossaganak biztositisa érdekében beiktatta a kerti munkakat. O
alkalmazott eldszor — a butorok mellett — gyermekméretii kerti szerszamokat a
Gyermekek Hazaban. A kertben nyomon kdvethették a ndovények fejlodését,
gondoskodhattak roluk, apolhattak, nevelhették azokat, hogy aztan a végén
gyonyorkodhessenek benne.

A reformpedagogia vildg szerte elterjedt, igy Magyarorszagon is
megjelentek kovetéi. Tobb hazai, neves pedagdgus foglakozott azzal, hogy
megvizsgalja a kiilfoldi példakat, miként lehet beépiteni a hazai kisdedovasba az
1j modszereket. Példdul Bardocz Pal (1864-1931) Vezérkonyvében a Montessori
modszerre épitett.'” A modszer alkalmazasa tekintetében arra jutottak, hogy
teljes egészében ezt a modszert sem lehet a magyarorszagi kisdedévodakban
megvalositani.  Hasonloképpen  Frobelhez, igy volt ez  Montessori
eszkozrendszerével és modszerivel kapesolatban is. Draskovits Pal konyvében '
arrdl irt, hogy az a probléma ezekkel az 10j rendszerekkel, hogy rendszerek.
Keretek kozé szoritjdk a gyermeket, nem engedik a szabad tevékenykedtetést.
Ezért ezt a pedagdgiai modszert is ,,magyarositottak” és csak azokat az elemeket
emelték be a hazai kisdeddvasba, ami a magyar gyermekek sajatossagainak
megfeleltek. Az érzékszerv-fejleszté jatékok hasznalatat inkdbb a gyakorlati
celkitlizésekkel kapcsoltak 0ssze. Az illatokat, izeket, hallast, tapintast fejlesztd
jatékokat beépitették az ovodai foglakozasokba, pl. virdgok illata, gyiimolcsok
megtapogatasa.'” A természetkdzeli nevelés, a természet szeretete azonban teljes
egészében beépiilt a kisdednevelésbe. Egyre nagyobb igény mutatkozott arra,
hogy a természetes kornyezetet oly modon vigyék kozel a kisgyermekekhez,
hogy azt maguk tudjdk felfedezni, cselekvd, tevékeny modon. A
reformpedagogiai  torekvések hatdsara alakitottdk ki az els6 Ovoda ¢és
iskolakerteket is. Felismerték, hogy a kerti munkatevékenységek altal akar varosi
kornyezeteben is kozel vihetd a természet egy része a gyermekekhez. Ennek

"2 MONTESSORI (2011) i.m. 66.

'3 SZRINKONE NAGY (2008) i.m.

"4 DRASKOVITS Pal (1940): A magyar kisdednevelés és kisdedévondképzés torténete és
Jjelen dllapota. Gabriel A. Utéda 6zv. Pauly Karolyné Nyomdaja, Szombathely.

"3 STELLY Gizella (1937): Beszélgetések. Dunantil Pécsi Egyetemi Konyvtar és Nyomda
R.-T. Pécs.
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hatasara tobb dvodaban, tobbek kozott a Févarosi Gyakorld Ovodaban is kisebb
udvarrész kertilt kialakitasra. Stelly Gizella modszertani konyvében tobbszor utal
arra, hogy a kiilonboz6 tevékenységeket az udvaron célszerli megvaldsitani, mint
a viragiiltetés, viragzo bokrok, tavaszi viragok megfigyelése.

Stelly Gizella szamos elismert, vezeté pedagogussal volt kapcsolatban.
Erdekelték a reformpedagégiai torekvések, az 0j iranyzatok. A kiilonbozé
tarsasagok tagjaként, valamint kiilfoldi tanulmanyutjai soran ralatdsa volt a
haladd korszellemre, az 0j pedagdgiai médszerekre. fgy ismerkedhetett meg
Montessori nevelési elveivel és modszereivel is. Vezeté {66vondként
talalkozhatott is a reformpedagogia nagy alakjaval, - Maria Montessorival -, aki a
’30-as években tobbszor is jart Magyarorszagon. 1930-ban a Magyar Pedagogiai
Tarsasag meghivasara érkezett hazankba, ahol a tarsasag tiszteletbeli tagjava
valasztottdk. December 20-an a tarsasag felolvaso {iilésén a ,,gyermekek
tarsadalmi helyzetérdl” beszélt.''® Itt tartozkodasa idején meglatogatta a Budan
mitkodd Montessori 6vodat is.'"” Masodszor 1936 majusaban a Nemzeti
Gyermekhét alkalmabol latogatott Budapestre. Ekkor a kultuszminiszter,
valamint tobb neves pedagoégus, tanfeliigyeld jelenlétében tartott eldadast a
fegyelem és a szabadsag kérdésérdl a nevelésben. Majus 11-én az 0jsagiroknak
nyilatkozatot adott ki, melyet az eléadasanak kivonataval egyiitt a napilapok is
kozoltek.'"™ |, Itt tartézkoddsa alatt részt vett a Magyar Pedagdgiai Tarsasdgnak
,majus 16-an Kornis Gyula elnéklete alatt Findczy Ernd tiszteletbeli elndk
emlékének szentelt 44. kozgyiilésen, hogy a nagy magyar nevelo emlékének
hédoljon. """’

Azonban latogatasanak elsddleges célja az volt, hogy levizsgaztassa azokat a
novendékeket, akik a Montessori Tovabbképzésen részt vettek. Ezt a képzést a
sz¢kesfovarosi Népmivelési Bizottsag tamogatta, a tanfolyamot az elsé hazai
Montessori  6voda vezetdje (Burchard-Bélavary Erzsébet) és munkatarsai
tartottak. A résztvevok irasban és szoban is szamot adtak tudasukrol, valamint
gyakorlatban is bemutattak az eszk6zokkel valo foglalkozast. ,, Szombaton délben
a kormdnyzéné O Féméltésiga kiilon kihallgatison fogadta”’ Montessorit.
Budapesti tartdzkodasakor meglatogatta a VIII. keriilet, Maria Terézia téri
Pedagogiai Szeminarium gyakorlo kisdedovodajat. A gyermekek magyar ruhaba
0ltozve koszontotték, majd blzaviragbol és pipacsbol kotott csokrot adtak at

® GARALI Jozsef (1938) Az erkdlesi nevelés alapelvei Montessori rendszerében, Szeged.
"7 TOMANA Gybrgyi — FORRAI Judit — VILLANYINE Jutka — TENCSENYI Laszl6 — HUDRA
Arpad (2021): Burchard-Bélaviri Erzsébet 6vodapedagégiai életpdlydja. In: Abszolit
pedagogusok. Uj szempontok a XX. szazadi értelmiségtorténet kutatasahoz.
Kaleidoscope konyvek 5. LETRA Alapitvany — Magyar Pedagogiai Tarsasag, Budapest,
167-176. http://real-eod.mtak.hu/9605/1/167-176_abszolut pedagogusok 2021.pdf

"8 GARAI Jozsef (1938): Az erkélesi nevelés alapelvei Montessori rendszerében. Szeged.
" GARAI (1938) i.m.

120 Kisdednevelés? 1936. szerzé ismeretlen, hianyos forrasmegjeldlés, Dr. Lakatos
Zoltanné gyijtése, Ovodatorténeti Mizeum, Budapest.
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neki. Kérésére korcsoportonként dalos jatékokat mutattak be, majd egy
munkaszeri foglalkozast nézett meg, ahol cirokbol virdgzo fat készitettek a
nagyobb gyermekekkel. A vilaghiri pedagogus nagy érdeklddéssel és tetszéssel
hallgatta a gyermekek énekét, tevékenységeit. ,, Megtekintette a gyermekmunkak
gylijteményét is... tetszését fejezte ki a csillagragasztas és cirokmunkdk felett. "’
Papp Maria akkori 6vodavezetd sajat tervezésli mintajat adta a vendégnek, Stelly
Gizella feliigyelé f66vond az ,,Evi foglalkoztatasi és jatéktervezet” cimii konyvét
ajandékozta Maria Montessorinak és a magyar 6vondk nevében megkdszonte a
kitiing latogatast. ,,Megtekintette még a Pedagdgiai Szemindriumban 1évo szép €s
gazdag ,,Pedagogiai Konyvtarat” és ,Lélektani laboratoriumot”. Montessori
Maria, mint ahogy megjegyezte, egy ¢élvezetes délutan emlékével tavozott az
6vodabol.”'?

Stelly Gizella olyan pedagdgus volt, aki jo példaval jart pedagdgustarsai
el6tt. Hivatasszeretete, szakmai tudasa hatassal volt a korszak kisdedovondire és
mas neveléssel, oktatassal foglalkoz6 szakemberre. Szakmai munkéjat a hazai,
vezetd pedagodgusok is elismerték. Hosszi pedagodgiai munkéssaga alatt
szamtalan kitiintetést kapott és elismerésben részesiilt. Munkassaga kiterjedt az
egyesiileti életre is. Rendes tagja volt a Kisdedovok Orszagos Egyesiiletének
(KOE) 1896 ota, késobb 6rokds, tiszteletbeli alelndke, valamint a Budapesti
Ovokor elndke. (Kisdednevelés, 1943) A Kisdednevelés cimii szaklapnak 1913-
1917 kozott és a *30-as években tarsszerkesztdje volt. A szerkesztéség a minta-
ovodaban miikodott. A Magyar Gyermektanulmanyi Térsasdgban valo aktiv
részvétele soran nagy hangsulyt fektetett arra, hogy a gyermektanulméanyok
eredményeit figyelembe véve dolgozza ki moédszerét, melynek megfeleléen
tervezte és szervezte a 3-6 éves korosztallyal valé foglalkozasokat. Uttéroje volt
a kisdedovodai nevelésnek és a gyermekekkel valo foglalkozasok atalakitasanak.
A gyermektanulmanyozasi mozgalom f6 célkitlizése az volt, hogy a kiilonbozo
tudomanyagak altal kidolgozott vizsgalatokkal minél pontosabb képet alkossanak
a gyermekek életkori sajatossagairél, fejlodésiik iitemérél.'” Erre azért volt
sziikség, hogy minél sokoldalubban tudjak fejleszteni a gyermekek képességeit a
kisdedovo intézményekben. Ennek terjesztése érdekében (moddszertani)
kézikdnyveket irt. Nem csak az 6vondk tudasanak gyarapitasa volt ezzel a célja,
hanem a csaladok nevelésére is kiterjedt figyelme. Az édesanyak szamara is
hasznalhato kézikonyvek segitették a gyermekek otthoni nevelését. Fontosnak
tartotta a csaladi nevelést, az anya-gyermek kapcsolat alakulasat. Kézikonyveit és

12! Kisdednevelés? 1936. szerzé ismeretlen, hianyos forrasmegjeldlés, Dr. Lakatos
Zoltanné gytijtése, Ovodatorténeti Muzeum, Budapest.

12 Kisdednevelés? 1936. szerzd ismeretlen, hidnyos forrasmegjeldlés, Dr. Lakatos
Zoltanné gytijtése, Ovodatorténeti Muzeum, Budapest.

12 VARGA Laszl6 (2006): A kisdednevelés cimii folyoirat gyermekképe, avagy az
engedelmesség pedagdgiai dilemmai. In: Neveléstorténet, 1-2. sz.
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mesekonyveit a sziilék szamara is elérhetévé tette. A kdnyvajanlok még a
korabeli napilapok hasabjain is megjelentek.

Munkassaga és életitja arrdl tantskodik, hogy elkdtelezett hive volt a
kisgyermeknevelésnek, minden idejét €s energiajat ennek szentelte. A kor vezetd
pedagdgusai leginkabb férfiak voltak, de 0jitd szemléletével, folyamatos tenni
akardsaval, néként is érvényesiilni tudott €s elismerésben is részesitették. Sajat
modszertani tudasat is folyamatosan fejlesztette. Mindent megtett annak
érdekében, hogy a gyermekek személyiségét feltarja, megismerje, és annak
megfeleléen nevelje. Sokat tett az 6vénok megfelelé és korszerii tudasanak
gyarapitasa érdekében is. Publikacioi és konyvei is errdl tanuskodnak. Meséket
irt, és szakmai, moddszertani kézikonyvekben osztotta meg tapasztalatait. A
Beszélgetések cimi mive, valamint a Mit jatsszunk gyerekek? a mai kor
pedagdgusainak is élvezetes alkotasok, amelyek a kor embereinek, gyermekeinek
életét is bemutato kortorténeti, gyermekkortorténeti alkotasok.

A Kisdedovok Orszagos Egyesiiletének (KOE) 1943. évi Budapesten
megtartott kdzgytilésén Brettschneider Matild kdzponti feliigyeld 6vond méltatta
40 évi szolgalatat nyugallomanyba vonulasa alkalmabol. Valaszaban kifejtette:
,,amikor visszatekint életének hosszu évtizedes munkdjara, rdjott arra, hogy
minden, amit eddig ftett, a gyermekek iranti nagy-nagy szeretetének
bizonysdga.”"**

Szakmai-irodalmi munkassaga

Stelly Gizella szakmai tudasat tobb irasmii is Orzi. A kornak megfeleld
modszertani jartassagat és gyakorlati tapasztalatait kdnyvei tiikrozik, melyeket
nem csak az Ovondknek, hanem édesanydknak is ajanlott. Munkdssagabol
kideriilt, hogy nagy hangsulyt fektetett a gyermekek megismerésére, csaladi
hatteriik feltérképezésére. Konyvei segitettek az édesanyaknak abban, hogy
hogyan neveljék gyermekeiket. Otleteket adott a beszélgetésekhez, megismertette
a kor gyermekirodalmanak képviseldit, verseket, meséket gyljtott és irt a
gyermekek életkoranak és érdeklddésének megfeleléen. A tarsadalom akkori
meghatarozd nevelési eszméinek kdzéppontjaban az erkolesi nevelés allt, mint
ahogy Montessori pedagogiaja is erre fokuszalt. Stelly Gizella konyveiben is ez
tilkrozodik. Mesekdnyvei a gyermekek gyonyorkodtetésére és szorakoztatasara
szolgaltak elsOsorban, de az erkdlcsi nevelést is erdsitette. Konyveinek
bemutatdsa a megjelenés ideje szerint torténik.

A Mesélj még anyuskdam cimii konyve 1915-ben jelent meg, kibdvitve
1942-ben. Meséit 3-8 éves gyermekek szamara irta, melyek alkalmasak voltak
otthoni és 6vodai mesehallgatasra is. Els0 kiadasa palyéazati kiirasra késziilt.

1% Kisdednevelés? 1936. szerz3 ismeretlen, hianyos forrasmegjeldlés, Dr. Lakatos

Zoltanné gyiijtése, Ovodatorténeti Muzeum, Budapest.
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,Vallja, hogy a mese lelki taplalék: ,, Kiilondsen éreztem a jo mesék hidanyat. 123

11 mesét és 6 verset tartalmazé mesekdnyve mentes a képektdl, illusztracioktol.
A meséknél megjeldli, hogy mely korosztaly szamara ajanlja.

Masodik miive modszertani jellegl. Mit jatsszunk gyerekek? — A
kisgyermek helyes foglalkoztatasa cimen 1921-ben, a kiadd unszolasara,
kibovitett formaban 1940-ben jelent meg. Jatékok, versek, dalok, kézimunka
gyakorlatok talalhatok benne, amelyek segitségével a kisdedneveldk igyekeztek
.,a gvermekek harmonikus testi-lelki fejlédését”"* elésegiteni. Kiilonbozé tipusu
jatékokat javasol az oOvonOknek, amelyeket a foglalkozasokba beépitve a
gyermekek fejlesztését szolgaljak. Felsorakoztat szabad jatékokat, eszk6zos
jatékokat, a gyermekek ,kedélyvilagat fejleszt6” jatékokat. Kitér a
testgyakorlasra ¢és a testedzésre is. A szabadban jatszhato jatékok koziil
megemliti a homokjatékot és a labdajatékot. A kiilonbozo érzékfejlesztd jatékok
mellett a ,kéziigyesitd” foglalkozasokhoz is Otleteket ad. Frobel eszkodzeinek
felhasznalasi lehetOségeirdl is irt. Kordban ujszerli kiadvanynak szamitott.

Munkatarsai  kérésére elkészitette a Kisdedneveld Intézetek Evi
és csaldadok haszndlatara, 1925-ben. Ezt tobb mint egy évtizedes megfigyelései
¢és a gyermekek tanulmanyozasa utan irta. Tematikus egységekben, a foglalkozasi
formak bemutatdsa utan részeletes terveket oszt meg a kisdedovondkkel.
Magyarorszag 6sszes 6vodajaban hasznaltak utmutatasait.

Beszélgetések 3-6 éves gyermekek szamdra, Keézikonyv kisdedneveldk és
édesanyak hasznalatara, 1937-ben jelent meg.

Osszegezte a ,Kisdedneveldk kalauza” anyagait, amelyet 1931-ben a
Pedagogiai Szeminarium adott ki.'”’

Utolso konyve a Kicsinyek meséskonyve 3-8 éves gyermekek szamara,
édesanyak és neveldk kezébe, 1942-ben jelent meg. Az éves foglalkoztatasi és
jatéktervezetek témaihoz illeszkedé mesekonyv, amely figyelembe vette a
gyermekek ¢életkori sajatossagat.

A teremtett vilig és a Kkisgyermek kapcsolata a Beszélgetések cimii
modszertani kézikonyvben

E tanulmény alapjat a Beszélgetések 3-6 éves gyermekek szamdra, Kézikonyv
kisdednevelok és édesanyik hasznalatira képezte, mely modszertani
kiadvany1937-ben sziiletett meg. Az 6vodai beszélgetések foglalkozashoz kivant
moédszertani utmutatast nydjtani évodai és otthoni hasznalatra. Vitéz Rozsnoky

125 §76CS1(2003) i.m. 4.

126 S7ECSI1 (2003) i.m. 4.

127 Kisdednevelés, 1943, 331-333. Dr. Lakatos Zoltanné gytijtése, Ovodatorténeti
Miuzeum, Budapest.
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Antal e konyvrdl irt cikkében megfogalmazta, hogy ,, hianypotlo mii a magyar
kisdednevelés irodalmdaban.”'**

Mint a kdnyv bevezetd soraibol kideriilt, Stelly Gizella huszonhat év
szakmai tapasztalattal a hata mogott vetette papirra gondolatait. Mivel egy
,maddszertani” kézikonyvrél van szo, elsésorban a kisdeddévodakban dolgozd
ovonoknek szanta szakmai segitségként, de édesanyaknak is ajanlotta, hogy a
csaladi nevelésbe is beépithetok legyenek a javasolt témak. A megadott
targykorben vald otthoni beszélgetések a gyermekek ismereteinek bovitését
szolgalhattak. A kisdedévondk esetében a leirt beszélgetések mintdk volta,
amiket mindenki a sajat képére, csoportjara, kornyezetére formalhatott. A
torvény adta lehetdségeken beliil egyfajta modszertani szabadsagot is biztositott a
kisdednevel6k szamara.'”

Mai szemmel olvasva ez a konyv egy korszak életkoriillményeit mutatta be.
A beszélgetések témain keresztiil egészen atfogd képet kaphatunk az 1920- as,
30-as évek tarsadalmarol, a csalad és kisgyermek kapcsolatanak alakulasardl, a
csaladok életkoriilményeirdl, az 6voda és a lakasok targyair6l, helyiségeirdl, a
gyermekeket koriilvevé természetes és épitett kdrnyezet sajatossagairol.
Megismerhettiik hogyan, milyen moédon foglalkoztak a gyermekekkel, milyen
jatékeszkozokkel jatszottak a termekben €s az dvoda udvaran. Bepillanthattunk a
falusi és varosi emberek vilagaba, az allatok, ndévények és ,természeti
tinemények” gyermekek altal felfedezhet6 birodalmaba.

A témak az egész Ovodai évre - szeptembertdl majusig - heti bontdsban
jelentek meg. A térvényben foglaltakat figyelembe véve a kisebb gyermekeknek
kedden és csiitortokdon, a nagyobbaknak hétfén és szerdan tervezett
beszélgetéseket. Minden honapban négy heti tervet talalhatunk a kdnyvben. Ez
alol kivétel a szeptember elsd hete, mert akkor érkeznek eldszor a gyermekek az
ovodaba. Az egyhazi linnepek miatt is megrovidiilnek a honapok, decemberben a
karacsonyi tinnepek és aprilisban a Hasvét miatt.

Az egyes foglalkozasok a kovetkezé modon épiilnek fel:

- Targy: ez a foglalkozas cime, a téma megnevezése. Egy-egy témat masfél
vagy két oldalon targyal.

- Vazlat: a foglalkozas rovid leirdsa, allitdsokbdl és kérdésekbol, a téma
felvazolasabol all. Néhany mondatos, szavas rész.

- Szemléltetés: a foglalkozashoz hasznalt szemléltetd eszkozoket irja le. Ez
lehet kép, konyv, baba, kiilonboz6é targyak, de egy-egy tanmese is ide
sorolhato. Itt jeloli meg azt is, hogy a foglalkozést mely helyszinen célszert
megtartani. Rovid, egy-két mondatos leiras.

- Kidolgozas: részletesen irja le a foglalkozas menetét. A beszélgetéseket
parbeszédes formaban kozli, megadja a lehetséges valaszokat is, mintha egy

128 Vitéz ROZSNOKY Antal (1937), a megjelenés forrasa ismeretlen, Dr. Lakatos Zoltanné

gylijtése, Févaros Gyakorlo Ovoda, Ovodatérténeti Muzeum, Budapest.
' STELLY Gizella (1937) i.m.
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elképzelt beszélgetés lenne. Az iranyitott kérdések az adott szitudcidoban
ettdl eltérhetnek, csak az iranyvonalat mutatja meg. Kitér a
szemléltetdeszkozok felhasznalasara, azok motivacios szerepére. Szituacios
és mozgasos jatékok, dalok is szinesitik a foglalkozast. Az egyes témak
kidolgozasa utan rovid, idénként nem a témahoz kapcsolodod verset
talalhatunk. Itt kapnak helyet a révid imadsagok is.

A konyv végén gazdag versgylijtemény és a tartalomjegyzék talalhato.

Beszélgetések a teremtett vilaggal kapcsolatban

A konyvben megjelend témakorok kivalasztasaban tiikrozodott a fokozatossag
elve, a témak egymasra épiiltek, és kiegészitik egymast. Erzékelhetd, hogy a
kisebb ¢s nagyobb életkori csoportokban az egyes témak ismétlédnek, de a
nagyobbak szamara tobb ismeretet nytjtanak. Részletesen, a gyermekek tudasara
és bovilld ismereteire tamaszkodott az egyes témak targyalasakor. Epitett az
otthoni és oOvodai tapasztalatokra, élményekre. A varosi élethez kapcsolddod
témak a vidéki ovodakban 11j ismeretekkel bévitik a gyermekek tudasat, mig a
falusi élet szokasaival, a gazdasagi munkak megismerésével a varosi gyerekek
gazdagodhattak. A szerzd tobb helyen is jelezte, hogy melyik témat, hol érdemes
alkalmazni, figyelembe véve a helyi adottsagokat. A foglakozasok helyszine
legtobbszor a terem, de az idGjarasi viszonyokat szem el6tt tartva a leveg6zés, az
udvaron tartott foglalkozasok leirasaval is talalkozhatunk.

A konyv témai ajanlasok, amit részben vagy teljes egészében beépithettek az
ovondk az ovodai foglalkozasokba, vagy az édesanyak az otthoni beszélgetések
soran.l

Az els6 témak a kisgyermekek életével, a csaladi élettel foglalkoztak, de
ezzel szorosan Osszefiiggd témakorok még az erkdlesi nevelés és keresztény
értékrend kozvetitése is. Elsoként a gyermekek oOvodaba szoktatasa, illetve
visszafogadasa a téma. A gyermekek 1j kornyezetbe keriilését és minél elobbi
beilleszkedését segitették ezek a beszélgetések. A foglalkozasok célja a
gyermekek bizalmanak megnyerése, az 0j gyermekek megismerése, a régiek
visszafogadasa volt. A gyermekekr6l vald ismeretszerzés, képességeik és
fejlettségi  szintjik megismerése az o6vond elsddleges feladata. A
beszélgetésekben a gyermekrdl onmagarol beszélgettek és a csaladrol, ahol
nevelkedett. A gyermekek valaszaibol az 6vono informacidkat kaphatott a csalad
szerkezetérol, életérol és szokasaikrol. Szoba keriil a szilok tisztelete, ami
nagyon sok beszélgetésben tért még vissza. Képet kaphatunk a kor csaladi
és arrdl gondoskod6 szerepér6l. A csaldd, mint a tarsadalom alapegysége a
kisgyermekek nevelésének elsddleges szintere. A szerz0 nagy jelentOséget
tulajdonitott a csaladi nevelésrdl valdé beszélgetéseknek, erdsitette a
gyermekekben a csalad Osszetartd erejét, az egymds irdnti tisztelet és szeretet
egységét. Megfigyelhetd még a keresztény csaladi értékrend is. Az 6vodakba
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felekezeti hovatartozastol fiiggetleniil jarhattak a gyerekek. A csaladok
vallasossdga, a templomba jaras, a kiilonbdz6 egyhazi iinnepek megiinneplése
valamilyen formaban megjelent a gyermekek életében is. A kisgyermekek
keresztény erkolcsre tanitasat a torvényi szabalyozas is eldirta. Az dvodaban
éppen ezért épitettek a csaladi élményekre, tapasztalatokra. Kizardlag a
gyermekek életkoranak megfeleld, rovid, fohdszszerli imaval kezdték és zartdk a
napokat. Az imadsag az erkdlcsi nevelés leghatékonyabb eszkdze volt. Isten
szeretetének megnyilvanulasai, a hala és koszonet fogalmazodott meg az
imadsagokban. Mivel az imadsag altal a gyermekek lelkére lehetett hatni, ezért a
fegyelmezéshez is tudtak alkalmazni. Az erkdlcsi nevelés részeként az egész
ovodai életet at szotték az illedelmességi szokasok, a helyes viselkedés
megerdsitése, a szofogadds €s a tlirelemre nevelés. A kisgyermekek erkolcsi
nevelése tehat a keresztény szemléleten keresztiil valosulhatott meg, amely az
egész ovodai életre és tevékenységekre kiterjedt.

Ehhez a témakorhdz szorosan kapcsolodd tematikus egységet az iinnepek
képezték. Elsé sorban az egyhaz nagy iinnepei kozil a téli linnepkorhoz
tartozokat targyalta. A kisebbeknél csak a kardcsony jelenik meg, annak
keresztény tartalmaval. A csalad, a szeretet, a josag egysége figyelheté meg a
felsorakoztatott témakban. A nagyobbakndl mar Mikulas {innepe is a beszélgetés
témai kozt szerepel. Itt szintén a josag és engedelmesség, mint erkolcsi tartalom
fogalmazodik meg. Az egyhaz legnagyobb {iinnepével, a Husvéttal csak
érintdlegesen foglalkozik, kiilon nem tesz rola emlitést, mint a Plinkdsd is csak a
plink6sdi rozsa kapcsan keriil szoba (majusi témaként).

Egy masik tematikus egységet képeztek azok a témak, amelyek a falusi és
varosi élet sajatossagaival, hasonlosdgaival és kiilonbségeivel foglalkoztak. A
kisebb gyermekeknél az dket koriilvevd, kozvetleniil tapasztalhatd témakrol esett
sz6, mint pl. a kicsi és nagy haz, a lakas és annak butorzata. Az elsd egységben
még nem kiiloniilt el teljes mértékben a vidéki és varosi élet, kizardlag a gyermek
kozvetlen életterérdl esett sz6. A tavaszi idOszakban mar a tagabb kornyezettel
foglalkozé témak is megjelentek. A kicsi és nagy kiillonbségének észlelésére mar
ez a korosztaly is képes, mint matematikai tartalom is megjelenik a
foglalkozasokon. A hazak kozotti kiillonbségeket rajzolassal szemléltette, ezaltal
tudtdk Osszehasonlitani az épiileteket és megallapitani az azonossagokat és
kiilonbségeket. A beszélgetések leirasabol tokéletes kép rajzolodik ki a korabeli
lakasok elrendezésérdl, berendezési és hasznalati targyairol. Megtudjuk azt is,
hogy melyik helyiségnek mi volt a funkcidja, volt e- udvara a haznak. A
gyermekek emlékezetére, tapasztalataira és élményeire tamaszkodott a
beszélgetések soran, amelyhez babahazat hasznal szemléltetd eszkozként.

A falusi életet az allatokon keresztiil hozta kdzelebb a kisebb gyermekekhez.
Ez az ismeretanyag elsajatitasa szempontjabol is fontos volt. Azt irja, hogy falun
lehet6ség szerint a baromfiudvarban szemléltessen az Ovond, varosban
szemléltetd képekkel mutassa be a haz koriil €16 allatokat. A varosi életrdl
kezdeményezett beszélgetéseket szintén a gyermekek élményeire, tapasztalataira
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épitette. Képet kaphatunk a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek szabadidd eltdltési
szokasairol. Errdl a szemléltetésnél igy irt: ,, Ha a vdarosban van nagyobb sétatér,
fas, egy kis fiivel bevetve, mar segitseg, akkor csak arrol beszélgessiink. A falusi
gvermek ismeri mdr a ret, mezo, erdd képet. A pesti gyermek kirandul a
zoldbe. """

A nagyobb, 472 - 6 éves gyermekeknél ugyan ezek a témak kibovitett,
szélesebb korii ismereteket igénylé formaban valosultak meg. Itt mar megjelent
az Osszehasonlitas a két telepiiléstipus épiiletei, életkdriilményei, szokasai kozott.
Parhuzamot vont az allatokrél valé gondoskodas és az emberek kozotti
segitségnyujtas kozott. Elétérbe keriilt az egészséges kornyezet iranti igény, a
takaritas, szelldztetés fontossaga, a ,,friss levegd és a tisztasdag sziikségessége.”
B Ezeket a tevékenységeket szituacids és utanzo jatékok forméajéban el is
jatszottak.

A konyv legnagyobb terjedelm(i tematikus egységét képezi a természet
megismerését szolgaldo témak Osszessége, amelyek a legmagasabb szamban
jelennek meg mindkét korosztalyban. Az 6vodai nevelés soran a gyermekek
kozvetlen targyi és épitett kdrnyezetének megismerése mellet a természetes
kornyezet €l6vilaganak felfedeztetése is kiemelt jelentdségii volt. Elsdsorban a
gyermekek kozvetlen kornyezetének, annak ¢€lo-és élettelen tényezdinek
megismertetése volt az elsddleges cél. E témakornél is figyelembe vette a
gyermekek mar meglévo tudasat, €s arra épitette fel az 0j ismeretanyagot. A két
korosztalynal megfigyelhetd a tér és id6 tagulasa, és ezzel egyiitt az ismeretek €s
témak boviilése, egyre szélesebb korti megkozelitése. A beszélgetések helyszine
is kiszélesedik, hiszen lathato, hogy a helyi lehetdségeket figyelembe véve a
természet megismerését szolgdld témakat az Oovoda udvaran vagy kertjében
valdsitotta meg. A helyszinen, a természetes kornyezetben torténd megfigyelés
meghatarozod jelent6ségli, hiszen a kozvetlen tapasztalas és megfigyelés a
gyermekek sokoldali fejlesztését eredményezi. A rendeletben meghatarozottak
szerint az udvaron, kertben els6sorban a madarak és a ndvények megfigyelésére
adodott alkalom, valamint a természet korforgasat is itt kovethették nyomon a
leghatékonyabban. Az évszakok valtozdsa meghatarozta a kerti, udvari
tevékenységet és a beszélgetések témajaban is nyomon kdvethetd volt az egyes
évszakok jellemz6é jegyeinek megbeszélése. Az az Ovoda, ami Kkerttel is
rendelkezett lehetéséget adott a kerti munkak elsajatitasara, gyakorlasara. Mivel
az 6vodas gyermekek legfobb tevékenysége a jatek, ezért minden tevékenység
jatékos formaban valosult meg, jatékos cselekvések révén boviilt ismeretiik. Az
udvari jaték soran a gyermekek megismerkedhettek a homokkal, kaviccsal és
annak tulajdonsagaival. A ,kéziligyesité” foglalkozasok kozott talalkozhatunk a
homokba rajzolassal (bottal), valamint a kavicskirakassal. Ezek a

B9 STELLY Gizella (1937) i.m. 100.
BUSTELLY Gizella (1937) i.m. 151.
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jatéktevékenységek lehetdséget biztositottak az anyagok tulajdonsagainak
megismerésére, fejlesztették a kreativitast, a kéziigyességet.

A természet minél sokoldalubb megismerése érdekében olyan
tevékenységeket iktatott be a beszélgetésekbe, amelyek a gyermekek érzékszervi
tapasztalasat fejlesztették. Pl. a kerti virdgok esetében latas, tapintas és szaglas
utjdn tortént a megismerés, a gyimolcsok, zoldségek esetében az izlelés is
bekapcsolddott a megismerés folyamataba.

Az allatok és novények vilagaval vald ismerkedés torténhetett a teremben is,
ahol egészen mas lehetdségeket teremtettek az Gvondk a megismerésre,
felfedezésre. Itt kevesebb lehetdség nyilt a kozvetlen megfigyelésre, inkabb a
szerep-, szabaly-, dalos és utanzod jatékok, elbeszélések révén szerezhettek uj
ismereteket. Az egyes témakrdl (mint pl. Mit csinal a madar?) vald beszélgetés
teret adott arra, hogy a természetre, mint Isten teremtett vilagara
racsodalkozzanak a gyermekek. A keresztény értékek megjelenés (szeretet,
gondoskodas, Onzetlen segitség) figyelheté meg néhany téméban, amivel a
kornyezet szeretetére és ezaltal annak védelmére kivanta nevelni a
kisgyermekeket. A beszélgetések tartalmaban hangstlyozta a természeti értékek
megovasat, megismerhetjik a kor természetvédelmi problémait (pl.
madarfészkek kifosztdsa) és Uj lehetdségeit (pl. madarak védelme, téli etetése).

A természetes kornyezet megismerése révén sokoldalu tudassal és
tapasztalattal lehettek gazdagabbak a gyerekek. Az Uj ismeretek mellett
tamaszkodott a gyermekek meglévo tapasztalatira, a témak feldolgozésa soran a
mindennapi életre nevelt és készitett fel. Gyakorlati tapasztalatokat szerezhettek,
pl. a kerti munkdk alkalmaval. A kerti munkak oOvodai alkalmazisa mar
Montessori ¢vodajaban is megjelentek. Ennek jelentésége abban volt, hogy a
gyermekek sajat maguk szerezhettek tapasztalatokat munkdjuk eredményérol.
,Midon a gyermek virag- vagy valami gyiimélcsot hozo névénymagot vet, jol
megontozi a névenyt, apolja a kinyilott viragot és érett gyiimélcsot kap gazdag
jutalmul csekély munkdajaért a nagylelkii természettol, ez olyan, mintha a
természet halds volna a gyermek buzgé gondozdsdért.”' A természetes
kornyezet szemléltetdje és eszkdze is az oktatasnak, nevelésnek, valamint a
gyermekek sokoldalu fejlesztésének is helyszine. Az allatok, névények minél
kozelebbi megismerése, az élohelylikon valé megfigyelése, a gondoskodas
lehetésége révén kialakulhat a gyermekekben a teremtett vilag irdnti pozitiv
érzelmi viszony.

»Mindenki a jo Isten teremtménye” — Racsodidlkozas a teremtett vilag
szépségeire

A wvallasos érziilet athatja az egész konyvet. Nem csak az imddsagokban
tiikr6zodik az Isten iranti szeretet, hanem szamos mas témaban is talalkozhatunk

12 GARATI (1938) i.m. 40.
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vele. , A jo Isten szereti a jo gyermekeket, vigydz rajuk.” ', Szeretjiik a jo

Istent. Megkoszonjiik a josagat...-Megéreztetni a gyerekekkel, hogy mindnydjan a
jo Istentél fiiggiink, hozzd imadkozunk.”"?

A fentebb felsorolt témakorok kivalasztasa széleskor(, a gyermekek életéhez
leginkabb kozel allo6 témakat dolgoz fel. A természet megismerését szolgald
témakban is szamtalan példa talalhatd arra, hogy a teremtett vilag mennyi
érdekességet, szépséget tartogat a gyermekek szamara.

A kor pedagogusai, igy Stelly Gizella is a reformpedagdgia értékeit kivantak
a hazai oktatdsba, nevelésbe beépiteni. A ,,vissza a természetbe” Rousseau-i
gondolat ebben a korban tjra elétérbe keriilt. Ujraéledni latszott a természettel
valé harmonikus kapcsolat kialakitdsa iranti vagy, az Isten-ember-természet
természet megismertetése, megszerettetése a gyermekekkel. Errél a kovetkezot
vallotta: ,,4 gyermekeket a természet irant valo meleg érzés tolti el, melyet a
teremtés csoddi adllandoan taplalnak. Megtanuljak, hogy a természet nagyon
bokeziien adja értékes javait annak, aki munkdjaval segit az 6 teremtményeinek
életét kifejleszteni. ' A szeretet az alapja minden tevékenységnek, ami magaban
foglalja a természet iranti tiszteletet és szeretetet is. Montessori a kdvetkezoket
irta errol: ,, 4 szeretet a lélek egyesiilése Istennel és ahol ez megvan, ott minden
mds folosleges semmiség.”’ Ez tikroz6dik a konyv témainak feldolgozasakor
is. Az 6vodai nevelésben kiemelked6 helyet foglalt el az érzelmi nevelés, ami e
konyvben is hangsulyos helyet foglal el. Mar akkor felismerték, hogy a
kisgyermekekre az érzelmeiken keresztiil lehet a leginkabb hatni. A
beszélgetések soran is nyomon kovethetd, hogy az egyes témakat athatja a
pozitiv érzelmi viszonyulds, a szeretet, az elfogadas, a tisztelet, a megbecsiilés. A
természetismereti témakat is ebbdl a szemszogbdl kozelitette meg. Stelly
ravilagitott arra, hogy a gyermekek tudjanak racsodalkozni a koriilottik 1évo
teremtett vilag szépségeire. Szamos témakornél kiemelten foglalkozott és beszélt
a keresztény értékekrol: jo szandék, jo akarat, dnzetlenség, gondoskodas, mésok
munkajanak megbecsiilése. Az allatokrol és novényekrodl, a Naprol, mint Isten
teremtményeirdl beszElt, és amit Isten megteremtett, az jo. ,, Minden a jo Isten
teremtménye” .

Leginkabb az allatokkal kapcsolatos beszélgetéseknél emlitette, hogy 6k is
Isten teremtményei. Kiemelte fontossagukat, hasznukat, ravilagitott arra is, hogy
az ember gondoskodasa nélkiil az allatok elpusztulnanak. Hangsulyozta azt is,
hogy az emberek ¢és allatok viszonya kolcsonds, hiszen meghalaljak a
gondoskodast, pl. a haziallatok élelmet biztositanak az ember szamara, a madarak
segitenek a kartevok elpusztitasaban. Tobbszor is megfigyelhetd, hogy

'35 STELLY Gizella (1937) i.m. 12.
34 STELLY Gizella (1937) i.m. 115.
13 GARATI (1938) i.m. 40.

13 GARAI (1938) i.m. 87.

BT STELLY Gizella (1937) i.m. 79.
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parhuzamot vont az embereknél és az allatoknal is megjelend anya-gyermek
kapcsolatra, annak fontossdgara. Mindennek az alapja a feltétel nélkiili szeretet, a
féltd, ovo gondoskodas. Mind az embereknél, mind az allatoknal fontos a csaladi
kotelék, az anya, apa, gyermek/ek egyiivé tartozasa. ,, A jo Isten teremtette ezt a
sok-sok madarat, kutyat, macskat, tehenet, lovat, a sok-sok embert, anyadt-apat,
kisgyermeket.” '** Ahogy a sziildk gondoskodnak a gyermekeikrdl, ugy kell
gondoskodni az embereknek az allatokrol. Leginkabb a falusi életb6l hozott
példakat erre: pl. haziallatokrol valé gondoskodas (etetés, itatds, tisztitas). ,, Az
allatok is éhesek, szomjasak, almosak. Esznek, isznak, alszanak. Gondoskodni
kell roluk. A gyermek segitsen a sziileiknek ket gondozni.” *° Mar kisgyermek
korban ranevelték a gyerekeket, hogy az 6 képességikhez mérten segitsenek a
haztaji allatok ellatdsdban, gondozasaban, pl. etetés, itatas, libak drzése.

Mint tarsadalmi elvaras jelent meg az engedelmesség. A gyermekek
engedelmességgel tartoztak a sziileiknek. Az dvodai nevelés soran is sokszor
esett sz6 a szofogadasrol, engedelmességrol a felndttek felé. Ahogy a sziiloknek,
ugy az 6vondknek is szot kellett fogadni az ovodaban. A galamb témanal
szimbolikusan jelent meg az engedelmesség, tisztasag. , A galamb szelid,
tiszta”'*" A jatékos tevékenységet is igy vezette be: ,, No ldssuk ki engedelmes, ki
szelid, mint a kis galamb?” '*' A széfogadasrol, a sziilok szeretetérdl is az allatok
viselkedésén keresztiil vezette ra a gyerekeket. ,, Kinek fogad szot a kis
liba...?”""

A haziallatokon kiviil tobbszor sz6 esett a vadon €16 allatokrdl is, leginkabb
a madarakrol, hiszen azok is Isten teremtményei. ,, Ki teremtette a madarakat? A
jo Isten. Miert teremtette? Igen, hogy elpusztitsak a sok bogarat, legyet,
sziinyogot, kigyot, békat...”'" A vadon é16 allatokrél nem tud minden esetben
gondoskodni az ember. Igy felteszi a kérdést: ,, Ki vigydz a sok maddrra, virdgra,
fara, bokorra, a sok allatra? — A jo Isten.” '** Persze arrdl is emlitést tett, hogy
az ember ezeken az allatokon is tud segiteni. A kisebb és nagyobb korosztalynal
is eldkeriil6 téma volt a madarakrol vald gondoskodéas, aminek mar ebben a
korszakban is nagy jelent6sége volt Hermann Ottdé jovoltabol. Az 0Osz
bekoszontésével a golya és fecske elreplilnek, de az itt maradé madarakrol
gondoskodni kell az embereknek. Stelly igy fogalmazott: ,, 4 szdanalom
felébresztése az éhezd madarak irdnt.”’” A beszélgetések soran bemutatta a
gyerekeknek a maddretet6t: ,, Ldttatok e mar madaretetot? Nézzetek ide, olyan
mint egy kis haz”. Ebbe szorjak a magokat a madaraknak. ,, Eszik, jollakik, aztan

B8 STELLY Gizella (1937) i.m. 80.
139 STELLY Gizella (1937) i.m. 185.
0 STELLY Gizella (1937) i.m. 82.
! STELLY Gizella (1937) i.m. 83.
2 STELLY Gizella (1937) i.m. 98.
" STELLY Gizella (1937) i.m. 202.
" STELLY Gizella (1937) i.m. 235.
" STELLY Gizella (1937) i.m. 137.
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kiugrik és elrepiil. Megmondja a tobbi madadrnak is, hogy a joszivii emberek
tettek a maddretetébe magot.”"® A madarakrol vald gondoskodas egyfajta
felelosségvallalas, gondoskodas Isten teremtményeir6l. A  kdzvetlen
megfigyelések, a beszélgetések segitettek abban, hogy a gyerekek megismerjék a
kortlottik 1évo élolényeket. A felfedezés és megismerés révén pozitiv érzelmi
viszony alakulhatott ki a teremtett vildg irdnt. Megtanultdk értékelni, szeretni
Isten teremtményeit. Ez az alapja annak, hogy vigyazzanak a korilottik 1évo
¢élolényekre, védjék, ovjak a természeti értékeket.

Ugyan ez elmondhat6 a ndvényekrdl is. A novényekrdl is gondoskodni kell,
nevelgetni kell ahhoz, hogy széppé varazsolja kornyezetiinket vagy termést
hozzon. A fak, bokrok, virdgok megismerését természetes kornyezetiikben,
¢élohelyiikon célszeri megfigyeltetni, vallotta Stelly Gizella. A ndvények
megismertetését szolgald témaknal is hasonldsagot fedezhetiink fel az anyai
gondoskodas és a novényekrol valo gondoskodas kozott. ,, A gyermek lassa, hogy
a névény viz nélkiil elpusztul, ontozni kell, hogy ndjon, fejlédion.” Ugy, ahogy
azt az anya is teszi gyermekével.'"” A kisgyermek is képes arra, hogy gondozza,
nevelgesse a virag vagy zoldség palantakat. Tapasztalatokat szerezhetett arrol,
hogy ha nem gondoskodik réla, elpusztul.

Stelly Gizella modszertani kézikonyve Utmutatd volt az akkori ovodai
neveldknek. Az 6vondk példaja, nyitott szemmel jarasa a természetben a
gyermekeket is 0sztondzhette arra, hogy felfedezhessék, szeressék és megovjak
Isten teremtett vilagat.

Zaré gondolat

A fentiekb6l megallapithato, hogy Stelly Gizella pedagodgiai moddszerének
kidolgozasakor figyelembe vette a kor vezetd pedagdégusainak és
reformpedagdgusainak elméleteit. Munkaiban tiikr6zédik a Montessori
pedagogia jO néhdny eleme, amit a hazai kisdednevelésbe megprobalt
beilleszteni. Frobel hatdsa is érzékelheté modszertani kézikonyveiben, szamos
elemét vette at és épitette be a gyakorlatba. Tapasztalatait és gyakorlati tudasat
szamos forumon, tovabbképzésen és konyveiben adta kozre. Konyveiben
felfedezheté a hit fontossaga, valamint a szeretet, amely végig kisérte hosszu
palyafutasat. Hitte és vallotta, hogy mindenki Isten teremtménye, erre t6bbszor is
kitért az egyes témakordk kidolgozédsanal. Felismerte, hogy a teremtett vilag
megismerését leghatékonyabban a természetben vald szemléltetés, a kozvetlen
tapasztalatszerzés Utjan lehet biztositani a kisgyermekek szamara. A felfedezés
orome, a cselekvésbe agyazott tanulas megalapozta a gyermekek természethez
vald pozitiv viszonyat. A bemutatott konyv kozel szaz évvel ezel6tt irodott,
mégis idOszeriinek lathatja a gyakorlo pedagogus az alapelveket és a

" STELLY Gizella (1937) i.m. 137-138.
"7 STELLY Gizella (1937) i.m. 105.
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megvalositas gyakorlatat is, csak 0j kontdsben jelennek meg a pedagogiai
feladatok. A tudomanytorténeti forrasfeltards jelen helyzetiink jobb megértését
szolgaljak.
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FENYO IMRE

ADALEKOK A GYERMEKJOGI GONDOLKODAS TORTENETEHEZ
A Gyermek Jogairdl sz6l6 New Yorkban 1989. november 30-an kelt
egyezmény ratifikacios folyamata

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar, Hajduboszérmeény
fenyo.imre@ped.unideb.hu

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karan a
kozelmultban kiemelt jelentoséggel foglalkozunk a gyermekjogi gondolkodas
kozvetitésével és  vizsgdlatdval. Kutatdsaink napjaink  gyermekjogi
gondolkodasanak feltarasara iranyulnak, de a gyermekjogi gondolkodas jelen
allapotanak vizsgalatahoz elengedhetetleniil hozzatartozik, hogy megértsiik
annak torténeti vonatkozasait. Ehhez kivanunk most hozzéjarulni azzal, hogy
bemutatjuk azt a torvénykezési folyamatot, mely a Gyermek Jogairol szolo New
Yorkban 1989. november 30-an kelt egyezmény (a tovabbiakban: gyermekjogi
egyezmény) magyar jogrendbe illesztésérol gondoskodott. Nagyon sok
kovetkeztetést vonhatunk le a jogi procedura megismerésébdl — a rendszervaltas
utani politikai vitak minéségérdl, a torvényhozas dilettantizmusarol, de arrdl is,
hogy mennyire vették komolyan a politikusok a gyermeki jogok iigyét, hova
soroltak jelentségét. Talan eloljaroban annyit elarulhatunk, hogy a kép, amely
kirajzolddik a folyamat megismerésével, nem tal rozsas.

1. A gyermekjogi egyezmény a politikai térben

Onmagaban mar az is nagyon tanulsagos, hogy a gyermekjogi egyezmény
megerositése meglehetdsen sokat varatott magara. Az 1989. november 30-a4n
elfogadott ENSZ dokumentumot a Magyar Koztarsasag képviseletében dr.
Esztergalyos Ferenc'*® 1990 marcius 14-én irta ala — egyaltalan nem maradva el a
nemzetkozi alairasi hullam fOsodratol (71 orszag eldzte meg hazéankat a 197
alair6 orszag kozott) —, de az egyezményt a magyar jogrend részévé tevo
procedura meglehetésen lassan indult meg. A folyamat elinditasa a kormany

8 Dr. Esztergalyos Ferenc (1925-2002): 1957-60-ig Magyarorszag bécsi
nagykoveteségének munkatarsa, majd a stockholmi nagykdvetség vezetdje. 1973-ban a
vezeti, egy rovid periddusban a Bizottsag elndke. 1975-81 kozott hazank washingtoni
nagykdvete, majd 1985-t6l kiiliigyminiszter-helyettes. 1986-t61 Magyarorszag ENSZ
nagykovete. Megbizatasat a rendszervaltas utan, 1990. aprilis 4-én vontak vissza,
hazatérte utan nyugallomanyba vonult. (BARATH Magdolna — GECSENYI Lajos (2015):
Fékonzulok, kévetek és nagykovetek: 1945—-1990. MTA BTK Torténettudomanyi Intézet.
Budapest.)
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feladata volt, azonban a rendszervaltas koranak torvénykezési dompingjében ugy
tinik nem jutott erdforrds a gyermekjogi egyezmény iigyének képviseletére,
hattérbe szorulni latszott a feladat. Ezt tobb jelenség is mutatja.

Elészor is azt lathatjuk, hogy a fogyatkozo tiirelmet az ligyet fontosnak tartd
vagy abban a lehetdséget felismeré politikusok novekvd aktivitasa jelzi. Onalld
képviseldi inditvanyok benyujtasdval igyekeztek a folyamatot mozgésba hozni,
politikai szervezetek aktusaikkal és nyilatkozataikkal emlékeztették a kormanyt
kotelességére és a politikai sajtdban is igyekeztek a témat életben tartani.

Példaul a Magyar Nemzet 1991. marcius 7-1 szamdban ismerteti, hogy hét
ifjusagi szervezet'* — koztiik kormanypartok ifjusagi szervezetei is — kozos nyilt
levélben fordultak az Orszaggytilés elndkéhez, melyben kovetelték, hogy ne
halogassa tovabb a kormany a gyermekjogi egyezmény kihirdetését."® Aprilis
17-én ugyancsak a Magyar Nemzet kozolt riportot Stumpf Istvannal ,, Az ifjusdag
kiszolgaltatottsagardl és az érdekérvényesitésérél”."”' Ebben tobbek kozott szoba
keriil a gyermekjogi egyezmény Tligye is, ¢és Stumpf kifejezetten
problematikusnak tartja, hogy hatalyban maradt egy ideologikus ifjiisagi torvény,
ugyanakkor késik az ENSZ dokumentum jogrendbe illesztése.

Aprilis 9-én a Pesti Hirlap szerz6 megjelolése nélkiil kozolt cikket A4
gyermekjogok mellett cimmel,” melyben beszamolt Rozsa Edit gyermekjogi
egyezmény magyar jogrendbe illesztésére vonatkozo orszaggyiilési javaslatarol,
és kiemelte, hogy mintegy 200 jogszabaly modositasat vonja majd maga utan az
aktus. A cikk beszamolt arrol is, hogy bar a Kormany tett 1épéseket az ligyben,
Rozsa képviseldi inditvanya tovabb megy anndl. Meg is kérdezte a lap az
inditvanyrol a képviselonét, aki egy kiilonleges, de nagyon jellemz6 dologra
hivta fel a figyelmet: bar a gyerekek szamara negyedik osztalyos tananyag a
parlament, 12 éven aluliak azt csoportosan sem latogathatjdk. Rozsa Edit ezt a
jelenséget példaértékiinek nevezte, nyilvan arra utalva, hogy mennyire érdekes a
parlamenti dontéshozok (és a Kormany) szamara a gyermeki jogok, illetve
altalaban a gyermekek tigye.

Majus 20-an a Mai nap jelentkezett beszamoloval,'” Nydgjiik a jolétet
cimmel, melyben tudoésitottak a Parlament a gyermekekért és az ifjusagért cimi
rendezvényrdl. A tanacskozas résztvevoi kidlltak a gyermekjogi egyezmény
torvénybe iktatasanak tigye mellett, azt kijelentve, hogy ennek hidnyaban az
orszag a Balkanhoz tartozénak tekinthetd marad.

' Ifjisagi Demokrata Forum, Uj Nemzedék, Orszagos Diak Unié, Patronalé Ovo

Kozosségi Halo, IDE (az SZDSZ ifjusagi szervezete). Cigany Fiatalok Kulturalis
Szovetsége, Baloldali Ifjusagi Tarsulas

B0 P. (1991): Magyarorszdg mdrcius 6. In: Magyar Nemzet, 1991. marcius 7. 4.

Bl Csaszar Nagy Laszlo (1991): Kiszoritott nemzedék In: Magyar Nemzet, 1991. aprilis
11. 6.

132 Pesti Hirlap 1991 éprilis 9. 4.

'3 DANO Anna (1991): A kassza korill sunyizik a kormany In: Mai Nap, 1991.
szeptember 23. 7.

106



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

Szeptember 21-én a Mai Nap kozolt irast 4 kassza koriil sunyizik a kormany
cimmel."”* Dand Anna készitett rovid beszélgetést Rozsa Edittel, melyben a
képviseld eldadta, hogy 6 az ligy eldmozditasara minden lehetéséget megragad:
felsorolta a parlamenti vitanap és a parlamenti bizottsag kezdeményezésének
iigyét és kiemelte a Gyermekjogok Nemzeti Bizottsagat is'>, melynek Rozsa
ekkor a szovivoje volt. Az SZDSZ-es képviselo kifejtette a beszélgetésben, hogy
bar a gyermekjogi egyezmény a cikk megjelenése elotti héten végre megkapta
parlamenti megerdsitését, ezzel korantsem tortént meg az attorés, szamos lépés
van még hatra a folyamatban: nagyszamu jogszabalyt kell modositani ahhoz,
hogy az egyezmény valoban a magyar jogrend miikodoképes részévé valjon. De
nagy eredménynek tekintették a cikkben azt, hogy az Orszaggyilés végre
hatarid6t szabott a folyamatnak, novemberben hatirozva meg az eljaras
lezarultat. A Goncz Arpad koztarsasagi elnok févédnokségével létrejott
Gyermekjogok Magyar Nemzeti Bizottsagarol azt mondta Rozsa, ennek célja
fiiggetlen a gyermekjogi egyezmény elfogadasatol, valojaban a gyermeki jogok
hazai érvényesiilésének figyelemmel kisérése érdekében hoztak 1étre, mindenféle
hatdsagi jogositvany megadasa nélkiil. Biralta viszont Rézsa a Kormanyt, amiért
az nem terjeszti a Parlament elé haroméves ifjusagi intézkedési tervét. Mint
mondta, ezzel a parlamenti vitanap is értelmét veszti, hiszen annak éppen az lett
volna az értelme, hogy tampontokat adjon a Kormany el6készité munkajahoz.

November 21-én a Kurir kozolt cikket Jogfosztott gyerekek cimme
melyben beszamolt arrol, hogy Gyermekek a jognak asztalanal cimmel egy olyan
dokumentumot mutattak be, mely Osszefoglalta azokat a térvényi modositasokat,
melyek sziikségesek a gyermekjogi egyezmény magyar jogba illesztéséhez. A
dokumentumot a Nemzetk6zi Gyermekmentd Szolgalat és a Gyermekérdekek
Magyarorszagi Foruma 4altal létrehozott munkacsoport aprilisban megkezdett
munkajanak eredményeként mutathattak be novemberben. A cikk megszolaltatta
Roézsa Editet, aki nyilatkozataban kijelentette, hogy az év tavaszan hatarozati
javaslatot terjesztett az Orszaggyilés elé, melyben eredetileg november 30-i
hataridével kérte volna a képviseloket az el6z6 évben aldirt gyermekjogi
egyezmény jovahagyasara €s torvénybe iktatasara. Rozsa sajnalkozott, hogy a

1
1’ 56

3 DANG Anna (1991): Nyégjiik a jélétet In: Mai Nap, 1991. majus 20. 3.

'3 A Gyermekjogok Nemzeti Bizottsaga 1991 szeptember 4-¢én alakult, tagjai: Goncz
Arpad, a Koztarsasag elnoke, févédnok; Rozsa Edit, orszaggyiilési képviseld, szovive;
Bazs6 Marton, a Nemzetkozi Gyermekkonyv Tanacs Magyar Bizottsaganak fotitkara;
Beke Kata, orszaggytilési képviseld; Blankenstein Miklds, romai katolikus lelkész;
Bokomé Szegd Hanna, jogasz; Csaky Laszld, a Foti Gyermekvaros igazgatoja; Csizmar
Gabor, a Gyermekérdekek Magyarorszagi Férumanak tarselnoke; Eiben Otto, biologus,
tszv. egyetemi tanar; Fekete Péter, reformatus lelkész; Fodor Gabor, orszaggytilési
képviseld; Jeney Lajos, épitész; Kéri Laszlo, szocioldgus, politologus; Mihaly Otto,
pedagogiakutatd; Ranschburg Jend, pszichologus; Rege Sandor, Gjsagird; Topolanszky
Akos, reformatus lelkész; Toth Istvan Gyorgy, kozgazdasz

0K A, (1991): Jogfosztott gyerekek. In: Kurir, 1991 november 21. 1.
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Parlament csak jelentos késlekedés utan tette meg a sziikséges lépéseket, igy
november végeéig biztosan nem illeszthetik az egyezményt a magyar
jogszabalyok kozé. Ezt a torvénykezési munkat hivatott timogatni a cikkben
bemutatott dokumentum is, mely Rozsa tudomasa szerint eljutott a
minisztériumokba, és jo kritikdkat kapott a szakemberektol.

A fenti példdk alapjan arra kovetkeztethetiink, a sajtonyilvanossag
folyamatos érdeklddése jelzi azt az igyekezetet, ahogyan a targyban elkdtelezett
vagy érdekelt politikusok, illetve civil aktivistdk és a politikai ujsagirds
igyekezett a felszinen tartani a témat, hogy semmiképpen se akadhasson el a
gyermekjogi egyezmény magyar jogrendbe valdé adaptalasanak {igye.
Valosziniileg a korabbi tapasztalatok és az egyezmény alairasatol a parlamenti
targyalasig eltelt tetemes id6 is a képviseldok nyugtalansagat novelték. Nem is
csoda, hogy az iligy elomozditasa, illetve legalabbis a nyilvanos napirenden
tartdsa érdekében egy addig nem létezett 0ij eszkozt is alkalmaztak, amikor a
témaba vago politikai vitanap megrendezését kezdeményezték a Parlamentben.

2. A politikai vitanap

Rézsa Edit (SZDSZ) és Deutsch Tamas (FIDESZ) képviselok — tovabbi 14
képviseld tamogatasa mellett — 1991. aprilis 29-én kezdeményezték, hogy az
Orszaggytilés politikai vitanapot rendezzen a gyermekvédelmi egyezmény
tematikéjahoz kapcsolodva. A vitanap intézményének bevezetése Tolgyesy Péter,
akkor SZDSZ-es képvisel6 nevéhez flizddik. A kezdeményezés 1ényege az volt,
hogy az Orszaggyiilésben meg kivantak teremteni azt a formalis keretet, melyben
a torvénykezés kényszere nélkiil ismertethették allaspontjukat egy-egy fontos
témaban a parlamenti partok és a fiiggetlen képviselok. A vitanapok rogzitett
forgatokdnyve szerint eldszor a kormany képviseldje ismertethette allaspontjat tiz
perces idokeretben, majd az egyes képviseldcsoportok kdvetkezhettek ugyancsak
tiz-tiz percben. Ezutan kovetkezhettek igény szerint a frakcidk két perces
viszontvalaszai.

Az 1991 janius 11-én megrendezett 4 gyermekek és az ifjusag helyzetérdl
52616 politikai vita elnevezési"’ vitanap a kormany képviseletében megszolalo
Fir Lajos honvédelmi miniszter expozéjaval kezd6dott. Sajatos, és ezt a
fliggetlen képviselok nevében felszolalo Kallay Kristof ki is emeli, hogy
gyermek- és ifjusagpolitikai targyban a Kormanyt a honvédelmi miniszter
képviseli, holott az tigynek sajat allamtitkara, és a képviselet ellatasahoz
kozelebbi minisztériuma is van a kormanyban. Fiir Lajos honvédelmi miniszter a
Kormany allaspontjat tomoren és nem kiilonosebben mélyrehatd6 modon
ismertette. Felszolalasa nem meritette ki a rendelkezésre allo iddkeretet sem,
valdjaban alig tobbet, mint ideje felét (az Orszaggyiilési Napld szerint 6:47
percet) hasznalta fel csupan. Hozzaszolasaban 1idvozolte, hogy az els6

BT Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2134-2158.
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orszaggyiilési vitanapot a gyermek- és ifjusagiigy témaja koré szervezték,
Véleménye szerint bar valoban komoly kihivasok jelentkeznek a teriileten — az
iskolaztatas, a palyakezdés problémait, emelte ki Fir — a Kormany
ifjasagpolitikai  kabinetjének ¢és a Parlament gyermek- ¢és ifjusagvédelmi
csoportjanak megalakitdsa jelzi szerinte, hogy komoly kormanyzati szdndék van
e problémak megoldasara. A miniszteri expozé valoban nem sokkal 1ép tul annak
megallapitasan, hogy torvényhozas és végrehajtas intézményrendszerének
Osszehangolasaval megoldhatonak latja a problémékat.

Az Orszaggyllés Gyermek- €s ifjusagi képviseldcsoportjanak eléaddja, Dr.
Kulin Sandor (MDF) volt a kovetkezd felszolalo, aki a rendelkezésére adott
id6keretet boségesen kihasznalva beszélt (15:59 perc). Hangsulyozta a politikai
vita jelent6ségét, és a téma sulyat a hatalyos Alkotmany ide vonatkoz6
paragrafusanak idézésével is alatamasztotta (/6. §: A Magyar Koztarsasag
kiilonos gondot fordit az ifjusag létbiztonsagara, oktatisara és nevelésére,
vedelmezi az ifjusag érdekeit.). Felszolalasaban kitért a leglényegesebb, azonnali
kezelést igényld kérdésekre: ismeri-e a tarsadalom (és mindenekeldtt a
torvényhozas) a gyermekeket és fiatalokat jellemzo sajatossagokat, statisztikai
adatokat? Melyek azok a visszafordithatatlan folyamatok, melyek hatasat a fiatal
generacid szenvedi majd el? Csaladcentrikus-e az addpolitika és a koltségvetés?

Dr. Horvath Jozsef az MDF-képviseldcsoport nevében szolalt fel (11:22
perc) és azzal a meglepd kijelentéssel allt a képviseldk elé, hogy a népesség
egyharmada 25 év alatti, azonban tarsadalmi sulydhoz képest e csoport
érdekérvényesitd képessége csekély. De 1étezik-e, Ilétezzen-e specidlis
ifjasagpolitika — tette fel a kérdést Horvath. Valasza szerint 0sszeomlott a
szocialista rendszer részeként miikddo ifjusagpolitika €s nincs helyette semmi.
Az oktatési rendszer leromlott: a sziirkék iskolajava valt, a tarsadalmi fejlodést, a
nemzetkdzi versenyképességet is rontja az alacsony mindségl iskolaztatas. A
gyermekek szempontja kimarad a felszolalasbol és Horvath megmarad a
munkaerdpiaci szempont bemutatdsanal és az altalanossdgok szintjén, amikor a
megoldast programok megteremtésében kereste, illetve az aktualisan érdekes
problémakat emlitette meg, amikor példaul az Uttordszovetség vagyonanak
felosztasat kovetelte.

Rézsa Edit az SZDSZ-képviseldcsoport nevében szolalt fel (14:16 perc).
Felszolalasaban abbol indult ki, hogy kétféle alapallast érzékel a
gyermekproblémdk kezelésével kapcsolatban. Az egyik a csalad korébe utalna
ezeket, a masik kampanyszeri 1épések megtételében keresi a megoldast. De
egyik megoldas sem kielégitd szerinte, mint mondja, a politikai gondolkodasnak
inkabb azt kellene megtalalnia, mivel garantalja a hatalom, hogy a fiatalok
zavartalanul keressék az onérvényesités utjait. Es itt tér ki Rozsa jogok kérdésére,
eloszor megidézve a gyermekjogi egyezmény szellemét: ,, Mit ne tegyen hat az
allam? Ne firtassa, hogy vannak a gyerekeknek jogai. Ne mérje ki, kinek mi a
dolga abban, hogy a gyerekek jogai elismerést és védelmet élvezzenek. Tekintse e
jogokat sérthetetlennek, allapitsa meg, mikor kévetkezik be sérelmiik, s mondja
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meg, mivel szankciondlja a jogsértést. A tobbit bizza az allampolgarokra, hogyha
tudjak, mik a gyerekek jogai, képesek felismerni sajat tetteik kovetkezményeit. ">

Ezutan felsorolta a fiatalokat érint6é gondokat a gyermekmunkatol a
fiatalkori munkanélkiiliségig, illetve az ¢éhezés, az erdszak, a blindzés
problémajaig. Es ismét eldkeriilt a gyermekjog probléméja, mar konkrét utalassal
az egyezményre, illetve a ratifikdcid elmaradasdra: ,.Jelentés adossagnak
tekintjiik a gyermeki jogok maradéktalan elismerését a gyermekek jogairol szolo
egyezmény alapjan, a dokumentum ratifikalasanak hianya a nemzetkozi
kozvelemeény elott nem azt jelenti tudniillik, hogy a Magyar Koztarsasagban ma
még nincs meg minden feltétele a gyermeki jogok érvényesiilésének, hanem azt,
hogy Magyarorszagon még csak torvény sincs arra, hogy e jogokat kotelezd
ervénnyel figyelembe vegye uj alkotmanyos rendszerének kialakitasaban. A
gazdasagi nehézségekre hivatkozva nem lehet elodazni az egyezmény elismerését.
Az emberi jogi és politikai eldirasok maris kételezettségeket rogzitenck. A
gazdasagi, szocidlis és kulturdlis rendelkezéseket az egyezmény is fokozatos
alkalmazassal irja eld, azt viszont kikoti, hogy az egyezmény alairasa és
ratifikdalasa kozott a csatlakozo orszag nem léphet vissza a gyermeki jogok
érvényesitésében. "’

Tévesnek vélte Rozsa a torvényhozas azon igyekezetét, mely a multra
orientalt erd6feszitéseket tesz: a tulajdonviszonyok karpotlasaval, allami
hatalmukat fosztott intézményekkel foglalkozik ahelyett, hogy a naprél napra
novekvd adossagot torlesztve az allampolgarok jogaival és a kdvetkezd generaciod
lehetoségeivel foglalkozna. Fel is sorolta azokat a teriileteket, melyeken a
Kormany cselekvését varja: a gyermeknevelési kiadasok finanszirozasa, ingyenes
alapfoku iskolaztatas, a gyermek- és ifjusdgvédelem intézményrendszerének
megujitasa, a gyermek- és ifjusagi kultira megdrzése, a gyermek- és ifjusagi céli
intézményrendszer megujitasa, palyakezdok tamogatasa, csaladgondozd haldzat
fejlesztése, a gyermek- és ifjusagi érdekképviselet tamogatasa.

A Fiiggetlen Kisgazdapart képviseletében dr. Szabo Janos kapott szot (9:48
perc). Beszédében kiemelten a gyermek- és ifjusagvédelem szabalyozasanak,
illetve szabalyozatlansaganak kérdésével foglalkozott. Ugy latta, a feladatok
négy minisztérium kozott oszlanak meg, és gyakran el is vesznek ebben az
erétérben. A felszolalasban kiemelt masik probléma a finanszirozas kérdése volt.
Szabé szerint a szakemberek véleménye az, hogy elegendéek a koltségvetés
elkiilonitett forrasai a feladat végrehajtasara, azonban az elosztas nem megfeleld.

Az MSZP képviseldcsoportja nevében Fillo Pal kapott szot (10:23 perc). Azt
emelte ki, hogy alapvetd fontossagi jogszabalyok hidnyoznak a teriilet
szabalyozasahoz. Hitet tett a gyermek- és ifjusagpolitika sziikségessége mellett.
Mint mondta, harom feladatot 1at: ,, Eldszor: ratifikdlni kell az ENSZ Gyermeki
Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanyat és az Eurdpai Szocidlis Chartat, s e két

8 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2144.
9 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2144.
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fontos nemzetkézi jogszabdlyhoz sziikséges igazitani jogszabdlyainkat.”,'” majd

megalkotni a sziikséges tovabbi jogszabalyokat. A masodik feladat garancidk
megteremtése a fiatalok érdekképviselete és Onszervezodése szamara, a harmadik
pedig alland6é orszaggyllési bizottsag 1étrehozasa a gyermekek és fiatalok
iigyének képviseletére.

A FIDESZ-képvisel6csoportja nevében Deutsch Tamas szoélalt fel (9:07
perc). Megallapitasa szerint a kormanynak nincs jovOorientalt stratégiaja. SOt ugy
latja, ,,a Kormdny az elmult évtizedek szamldjat a jovo gemerdcidival akarja
megfizetni.”’" Deutsch sorra vette a feladatokat, melyeket partja a teriileten
fontosnak tart: 1. ,, 4 lehetd leghamarabb a magyar jogrendszer részévé kell tenni
a Parlament elé 1991. szamon beterjesztett, a gyermekek jogairol szolo ENSZ-
egyezményt. Az egyezmény ratifikdalasa teremti meg a gyermekek és a fiatalok
szamara a jogrendszeriinkbol eddig meég hianyzo alapveté emberjogi
garancidkat.”'%; 2. az oktatasi rendszer reformja; 3. az adérendszer atalakitasa;
4. a palyakezdés tdmogatasa; 5. a szocidlis rendszer reformja; 6. a KISZ és az
Uttorészovetség vagyonelszamoltatasa; 7. az ifjisagkutatds tamogatasa.

Dr. Ugrin Emese a KDNP-képviselécsoport nevében kapott szot (12:08
perc). Hangstlyozta, hogy a fiatalok helyzetét komplex modon, a tarsadalom
tobbi csoportjaval dsszefliggésben kell vizsgalni és kezelni: iskolai férdhelyekre,
lakasokra lesz sziikség, hogy ne termelddjenek ujra a tarsadalmi problémak. Az
eléado javaslata az, hogy valjék a csalad a szocialpolitikai gondolkodas kozponti
elemévé, ezen keresztiil elérve a gyermekeket is, megallitva azt a tendenciat,
mely a gyerekek tarsadalmat mar eleve rétegzetté teszi, behatarolva esélyeiket.

Kallay Kristof a fliggetlen képviselok nevében kapott szdt (5:12 perc).
Felszolalasaban jelezte, pontosabban kérdéssé formalva kiemelte azt a kiilonds
helyzetet, hogy a Kormany alldspontjat a honvédelmi miniszter képviseli a
vitaban. Felszolalasanak tovabbi részében az iskolarendszer elégtelenségei
mellett a tornateremépités és a kéttannyelvii oktatas problémairdl beszélt.

A vitdban Dr. Andréasfalvy Bertalan miivel6dési és kozoktatasi miniszter
kapott ezutan lehetoséget két perces idOkeretben viszontvalaszra (5:12 perc).
Ovodai és iskolai szakmai kérdésekrdl beszélt, mint az anyanyelv kérdése, az
iskola jelentdsége ¢s eszkozkészlete. Dénes Janos fiiggetlen képviseld kétperces
hozzaszolasaban (2:12 perc) Deutsch Tamas és Rozsa Edit javaslatara reflektalt
és rogtonzott szovegével a jogvédelmi gondolkodast latszott tamogatni.
Utolsoként Juhasz Pal, a Szabad Demokratdk Szdvetsége képviseldje kapott
lehetséget kétperces hozzaszolasra (1:32). Ebben kiemelte Ugrin Emese
hozzaszolasara reflektalva, hogy egyetért az intézményrendszer fejlesztésével és
auténdémiajanak névelésével.

10 Orszaggyiilési Napls, 1990-1994/006 2149.
1Y Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2150.
12 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2151.
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Voros Vince, az iilés elndke az id6 elérehaladtara tekintettel nem adta meg
tovabbi hozzaszoloknak a lehetdséget és lezarta a vitat. Osszefoglald
valaszadasra kérte fel Bardos Balazs (FKGP) ifjusagpolitikai kérdésekkel
foglalkozé miniszterelnokségi allamtitkart. A zarszoban (7:51 perc) az
allamtitkdr megigérte, hogy a Kormany ifjusagpolitikai kabinetje részletesen
elemezni fogja a vita tanulsigait. A Kormany felel6sségét és feladatat a
torvényelokészités folyamataban latja e teriileten is. Ugy véli azonban, hogy
LHhincsen sziikség egyetlen ifjusagi torvényre. Olyan szabalyok rendszerére van
sziikség, amelyek az dllami ifjusagi munka, az elldtas, az dllami szerepvallalas
mértéke és igénybevétele szempontjabol nyvjtanak garancidkat.”'*

A politikai vitanap jo eszkdznek bizonyult arra, hogy a témat fontosnak
tartd képviseldk életben tartsak az iigyet €s ébren tudjak tartani a nyilvanossag
érdeklodését. Rozsa Edit és Deutsch Tamas szerepét kell kiemelniink ebben az
esetben, akik kezdeményezték és népszerisitették a vitanapot, illetve akik
hozzaszolasukban kiemelték a gyermekjogi egyezmény jelentOségét és

crcr

3. A ratifikacios folyamat

A ratifikaciés folyamat els¢ fordulojara 1991. aprilis 8-an keriilt sor, de ne
feledjiik: mar majd masfél évvel a gyermekjogi egyezmény elfogadasa és tobb
mint egy évvel annak Magyarorszag altali aldirdsa utan. Az Orszaggylilésnek
elso Iépésként dontenie kellett Rozsa Edit 6nallo képviseldi inditvanyarol, melyet
a gyermekjogi egyezmény magyar jogrendbe illesztésének targyaban nyujtott be.
Rozsa Edit felszolaldsaban jelezte, hogy mar februar 5-én, majd marcius 20-an
(2090-es szamon) benytjtotta egyéni képviseldi inditvanyat, melyet latszolag
feleslegessé tett a Kormany altal hasonlo targyban benyujtott inditvany. Rozsa
azonban hangsulyozta, hogy véleménye szerint elégtelen pusztan a gyermekjogi
egyezményhez vald csatlakozas megerdsitését és kihirdetését inditvanyozni.
Ebben azt a kadari kiilpolitikai hagyomanyt vélte felfedezni, mely sorra irta ald a
nemzetk6zi egyezményeket, azonban azokat nem tette a magyar jogrend szerves
részévé. Félonek tartotta, hogy ebben az esetben is erre a sorsra jut az
egyezmény, elképzelhetonek tartja, hogy az tigy elsikkad a torvénykezési
domping sodraban. Ezt az orszdg nemzetkdzi megitélése szempontjabol
kifejezetten karosnak tartand, de a gyermekek szempontjabol is kifejezetten
hatranyosnak. Példaként emlitett olyan teriileteket, melyek latszolag tavol esnek
a gyermekektdl, de jogaik mégis sériilhetnek — példaul a vamjogszabalyok
jogharmonizacidjanak elmaradasa esetén. Rozsa tehat kijelentette, hogy
fenntartja javaslatat, mely szerint a Kormany a legrovidebb hataridével, javaslata
szerint aprilis 30-ig el6terjeszteni koteles torvénymodositasi javaslatait, ,,amelyek
megvdaltoztatasa nélkiil a magyar jogrendszerben a gyermekjogi egyezmeny csak

1 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/006 2158.
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holt tomegként lehet jelen. Azt hiszem, az dltalam javasolt megoldassal olyan,
jogilag is korrekt alkotmanyos gyakorlat kialakitasat kezdhetnénk meg, amely
noveli a jogrendszer attekinthetdséget, garantalja, hogy hazdink nemzetkozi és
sajat lelkiismereti kotelezettségének megfeleljen, és széles korben biztositia
fiatalkorti polgdrainak az ket megilletd kiilonés jogokat'*

Az Elndk Rézsa felszolalasa utdn — a hazbizottsag korabban hozott altalanos
érvényll allasfoglalasa alapjan — javasolta az Orszaggyllésnek az Gnallo
inditvany napirendre tlizését. A javaslatot az Orszaggytilés 207 szavazattal 17
ellenében, 47 tartozkodas mellett elfogadta.

3.1. A Gyermek Jogairdl szolo New Yorkban 1989. november 30-an kelt
egyezmény megerdsitésérdl és kihirdetésérol szolo orszdaggyiilési hatdrozati
Jjavaslat, valamint a Gyermek Jogairdl szolo egyezmény magyar jogrendszerbe
illesztésérdl szolo orszdaggyiilési hatdarozati javaslat egyiittes dltaldnos vitdja

1991. szeptember 9-én keriilt sor a targyban benyujtott hatdrozati javaslatok
vitajara. A Kormany  elGterjesztésének  eldadoja  Katona  Tamaés
kiiligyminisztériumi allamtitkar volt. Az allamtitkar a t6le megszokott habitussal
kezdett az el6terjesztés ismertetéséhez, ami az utdlagos olvasot elbizonytalanitja
annak tekintetében, hogy a Parlament valoban atérezte-e a teritéken levd ligy
jelentéségét.'” Beszédében osszefoglalta Magyarorszag viszonyat az emberi
jogokkal és az alapvetd szabadsagjogokkal foglalkozé6 ENSZ egyezményekhez.
Véleménye szerint ezeknek az egyezményeknek az elfogadasa demokratikus
berendezkedésii orszagok szamara magatol értet6do alapkovetelmény. Az expozé
részletesen attekinti az egyezmény elemeit, vezérelveit. Kiilon kiemelte az
¢lethez valo jog probléméajat, amely ponton a konzervativ politikus kritizalta is a
gyermekjogi egyezményt, mivel hidnyosnak latta az allasfoglalast annak
tekintetében, hogy az élet a fogantatassal kezdddik. Hasonloképpen kiemelte a
rendszervaltds kori magyar kozvélemény szamara kiilonosen fontos témat, a
vallasi, nemzeti vagy nyelvi kisebbséghez tartozo gyermekek sajat kultarajukhoz
vald jogat — és ezen a teriileten is megfogalmazott kritikat, ugyanis szerinte az
Egyezmény hidnyossaga az, hogy nem tesz emlitést az anyanyelven torténd
oktatasrol. Az allamtitkar azzal zarta expozéjat, hogy ,.az egyezményt nem
kevesebb mint 95 dllam ratifikalta eddig. Europabol — Ukrajna kivételével —
valamennyi kézép- és kelet-europai orszag, de ratifikalta Franciaorszag,
Spanyolorszdg, Portugdlia, valamennyi skandinav adallam, a Vatikan, és a

1 Orszaggyiilési Naplé, 1990-1994/006 1293.

15 fgy fogalmaz, deriiltséget keltve a Parlament soraiban: ,,folytatnom kell mérhetetlen
koézonnyel fogadott eldterjesztéseink sorat”. Majd igy folytatja: ,,Nem gondolom, hogy
hazanknak a korabbi gyakorlata masmilyen lett volna, mint amit ez az egyezmény eldir
szamunkra, ennek ellenére egy 1ényeges pont ez a kérdés, egy olyan nemzetkdzi ENSZ-
jogi egyezmény a gyermek jogairol, amely megérdemel egy pici figyelmet.” (kiemelés
télem) (Orszaggyiilési Naplo, 1990-1994/008 139.)
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kozeljovében  varhato  Nagy-Britannia  és  Németorszag — megerosito
nyilatkozata %, ezzel is kiemelve az Orszaggyiilés szerepének jelentdségét a
ratifikacios eljarasban.

Sziiros Matyas az {iilés levezetd elndke ezutan Rozsa Edit képviselének
(SZDSZ), a 2964. szamu orszaggytlési hatarozati javaslat eldterjesztdjének adta
meg a szot. A képviseld egyetértését fejezte ki a Kormany képviseldjével, a
gyermekjogi egyezmény jelent0ségét nem is tartotta tovabbi részletekkel
aldtdmasztani sziikségesnek. Kijelentette, hogy az egyezményt az emberiség
legnagyszeribb  torekvései kivételes 0Osszefoglaldsdnak tekinti, melynek
legfontosabb eleme a pozitiv diszkriminacid szandéka. Rozsa a magyar
megerésités legfobb indokanak a gyermekek mint tarsadalmi csoport szuverén
egyedek szuverén kozosségeként valdo elismerését latta. Inditvanyaval
kapcsolatban megjegyezte, hogy az eredetileg marcius huszadikan benyujtott
szoveg két pontja okafogyotta valt, mivel a Kormany is benyujtotta sajat
inditvanyat a megerdsitésre vonatkoz6 orszaggylilési hatarozat targyaban és a
kihirdetésre vonatkozo térvényjavaslatra vonatkozoan. Megjegyezte azt is, hogy
a Kormany benyljtott egy torvényjavaslatot a gyermekjogi egyezmény
targyaban, melyet idékdzben visszavont a megerdsités menetrendje miatt,
ugyanis a torvényalkotast megeldzd kotelezd 1épéseknek biztositani kellett a
sziikséges id6t. Rozsa hangot is adott csodalkozasanak, hogy a Kormany nem
volt tisztaban azzal, hogy az egyezményt addig nem hirdetheti ki, amig a
megerdsitéstdl és a letétbe helyezéstdl nem telik el harminc nap.

Valodban érdekes, és kiilonosen annak fényében kellemetlen ez a kozjaték,
hogy az egyezmény aldirasa ota eltelt id6 tetemesnek mondhat6 ekkorra, és ezt az
id6t a Kormany a felkésziilésre fordithatta volna. Mindenesetre ugy véljik, ez
ujabb erds jele a jogi procedura nem kelld6 komolysaggal valo kezelésének.

Visszatérve a vitdhoz, Rozsa sajat hatarozati javaslatanak azt az elemét
emelte ki, mellyel tilmegy a Kormany altal beterjesztett inditvany szandékain, az
0 képviseldi inditvanyaban ugyanis kijelolésre keriilne egy hataridé (1991.
november 30.), amig el kell késziilnie annak az iitemtervnek, amely felsorolja
azokat a 1épéseket, melyekkel az egyezmény a hazai jogszabalyokba beillesztésre
keriil, és felsorolja a 1épésekhez rendelt hataridoket is. Rogzitené tovabba Rozsa
hatarozati javaslata az egyezmény torvényjavaslat formajaban torténd
benyujtasanak sziikségességét is, természetesen az eljarasi hataridok betartasaval.

Az Elndk kérdésére Salamon Laszld, az alkotmanyligyi bizottsdg elndke a
bizottsag eldadodjaként kijelenttette, hogy tdmogatjak a Kormany eldterjesztését,
azonban Roézsa Edit képvisel6i inditvanyat nem. Kulin Sandor a szocialis,
csaladvédelmi és egészségiigyi bizottsag eldadojaként tobb oras vitardl szamol
be, és tulajdonképpen a valodi térvényességi €s eljarasjogi szemléletii elemzést
tekinti at a két hatarozati javaslattal kapcsolatban. Mint elmondja, a bizottsag
tisztazta a sziikséges 1épések sorrendjét, és e 1épések pontos jelentését, logikai

1 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/008 141.
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rendjét a megerdsités, kihirdetés, letétbe helyezés, beiktatas és a belsd torvénnyé
valas tekintetében. A bizottsag szakértdi szerint 147 jogszabaly — kozottik 29
torvény — modositasa sziikséges a gyermekjogi egyezmény jogszabalyi
intézkedési tervére is tdmaszkodott a vitdban, mely foglalkozik az
inditvanyokban érintett témdakkal is. Kulin Séndor ismertette a Kormany altal
elfogadott dokumentum targyra vonatkozo els6 és masodik pontjait, melyek
szerint a Kormany altal kijelolt hatarid6 az egyezmény hazai jogrendbe iktatasara
1991. december 31., és a folyamat lebonyolitasara a Kormany felallit egy
kodifikacios és deregulacids bizottsdgot a jogszabalyok Osszehangolasara.
Erdekes modon ennek a bizottsagnak a felallitaisa is 1991. december 31.
hataridével kapott helyet a Kormany intézkedési tervében, és munkajanak
hataridejét 1993. december 31-¢ben jelolték meg. Kulin Sandor azzal zarta a
bizottsag allasfoglalasanak ismertetését, hogy kijelenti: indokoltnak tlinik az
1991. december 31-i hataridé a 147 jogszabalyt érintd folyamatra, a bizottsag
tehat tamogatni tudja a Kormdny inditvanyat, ugyanakkor nem tartja
athidalhatatlannak a Rozsa Edit inditvanyaban megjelolt november 30-i
hataridével mutatkozo kiilonbséget, ezért az ¢ javaslatat is tamogatjak.

Fodor Gabor az emberi jogi, kisebbségi és vallasiigyi bizottsag eléaddja két
elemet kivant kiemelni a vitaban. Az egyik a nemzetkdzi jog kérdése —
Magyarorszag szamara elemi érdek a nemzetkdzi integraciokhoz, a jogrendhez
val6d csatlakozéas, Magyarorszagnak nem szabad lemaradni ott, ahol a kdrnyezd
orszagok mar megtették a sziikséges jogalkotasi 1épéseket. A masik annak a
jelentésége, hogy a hazai jogrendben atalakitand6 jogszabalyok vonatkozasaban
a lehetd leghamarabb meginduljon a munka, hogy a gyerekek helyzete javuljon
az orszagban. A bizottsag végsd soron a Kormany inditvadnyat tamogatta, Rézsa
Edit képviseldi inditvanyat azonban nem. Az elutasitds okaként Fodor azt a
bizottsagi  allaspontot  jelolte meg, mely az inditvany technikai
kivitelezhetetlensége vonatkozasaban alakult ki, az inditvany szellemével
azonban nagyon is egyetértettek, és maguk is szeretnének garanciat kapni a
Kormany részérdl az egyezmény kihirdetésének tekintetében.

Szigethy Istvan képviseld (SZDSZ) hozzaszolasdban jelezte, hogy az
alkotmanyiigyi és az emberi jogi bizottsdg is érzékelte, bizonyos technikai
fogyatékossagokat lehet talalni Rozsa Edit el6terjesztésében, ezért 6 készitett egy
olyan véltozatot, mely orvosolja ezeket és kikiisz6boli a technikai akadalyokat.
Amikor Rozsa Edit marcius 20-4n benyujtotta elsd javaslatit, még nem volt
ismert a Kormany ratifikaciés szandéka, csak késébb keriilt kiosztasra az
inditvany. Rézsa Edit inditvanyabol a Kormany inditvanya egy részt okafogyotta
tett, azonban két elem érvényben maradt: kell egy titemterv és kell egy torvény
beterjesztésére iranyulod felhivas a Kormany felé. Szigethy ugy itélte meg, az
eredeti szerz6dés kelte (1989. november 30.), de az alairas o6ta (1990. marcius
14.) is eltelt mar kozel masfél év, amelynek elegendonek kellett lennie az
elokészitd munkdlatokra. Szigethy a birdi gyakorlatbdl vett példakkal
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szemléltette, mennyire siirgds lenne az egyezmény beillesztése a magyar
jogrendbe, ezért nagyon fontosnak nevezte Rézsa Edit inditvanyat, kiilondsen az
litemezés tekintetében. Elismerte, hogy az a hatarid, melyet marciusban még
elképzelhetonek tarthattak, modositasra szorul, mert az eltelt masfél évben nem
sok jelét lehetett latni a jogharmonizacidora ¢és torvényalkotasra valo
felkésziilésnek. Ezért Szigethy azt tartja indokoltnak, hogy ne Ré6zsa marciusi
elképzelését kovessék, ne a torvényjavaslatokat, hanem a torvényjavaslatok
beterjesztésének  fontossagi  sorrendjét, a legfontosabb  jogszabalyok
eloterjesztésének hataridejét rogzitse az orszaggyllési hatarozat, ezzel
garantalva, hogy ne a véletlenen muljon a torvénykezés menetrendje. Ezért Rozsa
Edit javaslatat sajat kiegészitésével javasolja orszaggyiilési hatarozatként
elfogadni.

Ezzel lezarult a két elbterjesztés altalanos vitaja, hatarozataval az
Orszaggyllés mindkét javaslatot részletes vitdra bocsatotta. A Kormany
eloterjesztését (2032-s szdmu) 237 igen szavazattal, ellenszavazat és tartozkodas
nélkiil, Rozsa Edit 6nall6 inditvanyat (2964-es szamu) 207 igen szavazattal, 12
ellenszavazat és 13 tartozkodas mellett.

3.2. A Gyermek Jogairol szolo New Yorkban 1989. november 30-dn kelt
egyezmény megerdsitésérol és kihirdetésérol szolo orszdaggyiilési hatdarozati
Javaslat részletes vitdja

A részletes vita sajatos, de nagyon jelentdségteljes mozzanattal indult. Az elndk
hatarozathozatalra tette fel az alkotmanyiigyi bizottsag 2956-o0s szamu javaslatat,
mely megvaltoztatnda a Kormany el6terjesztésének cimét. Két valtozast
javasoltak, az egyik a kihirdetésrol sz6l6 szovegrész elhagyasa a cimbdl, a masik
azonban nagyon tanulsagos mdédon pontositast javasol a cimben, felcserélve az
inditvanyban eredetileg szerepeld ,,1989. november 20-an kelt” fordulatot az
,,1989. november 30-an kelt” fordulattal.

A javaslat érezhetd zavart kelt a megkérdezett bizottsagi eléadok korében,
de a modositot az Orszaggyiilés 238 igen szavazattal, ecllenszavazat és
tartozkodas nélkiill elfogadta. Mindenesetre érdekes, hogy a tobb mint masfél
éves felkésziilési id0 utan ilyen kapkodasra utald bakik maradtak az inditvany
cimében, amit az utolso pillanatban kényszeriilt korrigalni az Orszaggytlés.

A vitdban az els6 hozzaszolé Deutsch Tamas képviseld volt (FIDESZ).
Megrotta képviselStarsait, akik szerinte kissé unottan figyelik a gyermek- és
ifjusagi ligyek teriiletén jelentkez6 konjunktirat, mely a parlament elsd
vitanapjaval vette kezdetét. Deutsch elengedhetetlennek itélte, hogy a Parlament
elfogadjon egy olyan hatdrozati javaslatot, mely rogziti, milyen iitemezéssel
kivanja a Kormany és a Parlament a magyar jogrendszert 0sszhangba hozni a
gyermekjogi egyezménnyel. Jelezte azt is, hogy ha most az Orszaggyiilés
elutasitana Rozsa és Szigethy képviseldk inditvanyat, akkor a Fidesz parlamenti
frakcidja kénytelen lenne hatdrozati javaslattal élni ugyanezen a téren. Arra is
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felhivta a figyelmet, hogy az egyezmény egyik cikkelye szerint minden résztvevo
allam  erdforrasaihoz mérten maximalisan torekszik a  gyermekek
koriilményeinek, jogainak elémozditasara. Deutsch szerint a koltségvetési
vitdban ezt szem el6tt kellene tartani, ellenkezd esetben a nemzetkozi
egyezmények elfogadasa kozvetlen eredmény nélkiil maradhat.

Roézsa Edit felszolalasdban egy ujabb technikai problémara hivta fel a
figyelmet, ugyanis a korabban elfogadott hatarozati javaslatnak nem volt
melléklete, a kordbban visszavont torvényjavaslat mellékleteként ismerhették
meg a képviselok a gyermekjogi egyezmény szOvegét, ami legaldbbis
megkérddjelezi a helyzet formai alapossagat. Sajat inditvanya mellett érvelve
kiemeli, hogy a Kormany javaslatanak elfogadasa nem zarja ki az 6 javaslatanak
elfogadésat, szerinte a két javaslat inkabb kiegésziti egymast. Felhivta tovabba a
figyelmet O is arra, hogy a koltségvetés targyalasa miatt az Orszaggyllésnek
mihamarabb szembesiilnie kellene a jogszabalyok egységesitésére iranyuld
munkalatokkal, melyeknek bizonyosan lesznek koltségvetési vonzatai is.

Az Elndk hatdrozathozatalra kérte az Orszaggytilést, de ismét kissé
kaotikussa valtak a dolgok, mert az Elndk nyilatkozatot kért a bizottsagoktol
Szigethy képvisel6i inditvanyanak targyaban. Az emberi jogi bizottsag eldadoja
(Fodor Gabor) jelezte, nem tudtdk megtargyalni a javaslatot, csak Rozsa Edit
eredeti eloterjesztését. A szocialis bizottsdg eldadoja kijelentette, hogy a
bizottsag nem targyalta meg az inditvanyt, de gy véli nem is tartozik a
kompetenciajukba. Az alkotmanyiigyi bizottsdg nem tdmogatta a javaslatot.

Végiil a Kormanyt képviseld Katona Tamas lehetoséget kapott a reagalasra
— a képviselok egy részének nem kis csodalkozasara — és kijelentette, tokéletesen
megérti, hogy egyes képviselok tovabbi garanciaelemeket tartanidnak
sziikségesnek a ratifikdcios folyamatban. Azonban ugy érzi, az Orszaggylilés ¢és
az Igazsagiligyi Minisztérium leterheltsége mellett ettdl el kellene tekinteni.

Végiil kovetkezett a szavazas, amely mar kifejezetten kaotikusra sikertil, az
elndk nagy nehézségek aran begylijtotte a képviseldi és allamtitkari szavazatokat,
majd bejelentette, az Orszaggy(ilés a modosité javaslatot nem fogadta el. Ezutan
az elndk az orszaggylilési hatarozati javaslat eredeti masodik pontjat tette
szavazdsra, amit a Parlament elfogadott. Kovetkezett Szigethy modositd
javaslata, mely Rozsa Edit eredeti el6terjesztését a kovetkezOképpen valtoztatna
meg: "Az Orszaggyiilés felhivia a Kormanyt, hogy az Egyesiilt Nemzetek
Szervezetének kozgyiilése altal 89. évi november ho 20. napjan elfogadott és a
Magyar Koztarsasag kormanyanak képviseldje altal 1990. évi marcius ho 14.
napjan alairt, a Gyermek Jogairol szolo egyezmény rendelkezéseinek megfeleld
jogszabalyok megalkotasanak iitemezésérol 1991. évi november ho 30. napjaig
intézkedjék.""’

17 Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/008 151.
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A kovetkezé szavazasi proceduraban végképp elvesztette komolysagat az
eljaras, teljesen kaotikussa valik a hatarozathozatal, idézziik pontosan a
torténteket:

ELNOK (Sziirés Matyads): Megkérdezem Fodor Gabort, tamogatja-
e a bizottsag. Nem foglalkoztak vele, mint emlitette.

FODOR GABOR, DR. az emberi jogi, valldsiigyi és kisebbségi
bizottsag elnoke: A  Szigethy Istvan-féle javaslattal nem
foglalkoztunk, még egyszer mondom.

ELNOK (Sziirés Matydas): Kulin Sandort kérdezem.

KULIN SANDOR, DR. a szocidlis, csalddvédelmi és egészségiigyi
bizottsag eléadoja: Nem foglalkoztunk vele.

ELNOK (Sziirés Matyds): Nem foglalkoztak vele. Dr. Salamon
LaszIo?

SALAMON LASZLO, DR. az alkotmdnyiigyi, torvény-elékészité és
igazsagiigyi bizottsag elndke: Nem tamogatja a bizottsdg.

ELNOK (Sziirés Matyds): Nem tamogatia a bizottsag. Kérdezem
Rézsa Editet. O tamogatja, mint nyilatkozott.

ROZSA EDIT (SZDSZ) Igen. Tamogatom a Kormdny szamdra
nagyobb mozgdsteret ado modosito inditvanyt.

ELNOK (Sziirés Matyds): Készonom. Kérdezem a tisztelt
Orszaggyiilést, elfogadja-e a modosito  javaslatot. Kérem,
szavazzanak. (Megtortenik.) Az allamtitkarok nem jelezték. (Isépy
Tamas: "Nem"-mel  szavazunk.) Egy  "nem" és  hat
tartozkodas. (Kozbeszolasok.) 7 "nem”.

Tehat az Orszaggyulés 115 "igen" szavazattal, 76 '"nem"
szavazattal 48 tartozkodas mellett a modosito javaslatot nem
fogadta el.

Kérdezem ezért a tisztelt Orszdaggyiilést, hogy elfogadja-e az
orszaggyiilési hatdrozati javaslat eredeti 1. pontjat? Kérem, most
szavazzanak. (Megtorténik.) Az allamtitkarok szavazatait
kérem! (Isépy Tamas: Nem.) 7 "nem”.

Az Orszaggyiilés az eredeti javaslatot, illetve annak 1. pontjat
126 "igen" szavazattal, 52 ellenszavazattal 60 tartozkodas mellett
elfogadta.

Végezetiil kérdezem a tisztelt Orszaggyiilést, hogy a mar
elfogadott modosito javaslattal egyiitt elfogadja-e az Egyezmény a

Gyermek Jogairol magyar  jogrendbe illesztéseérol
5z010... (Kozbeszoldsok: Nincs mdodositas.) Hack Péter
Jjelentkezett.

Ugyrendi kérdésben felszélalo: Dr. Hack Péter (SZDSZ)

1% Orszdggyiilési Naplé, 1990-1994/008 151-152.
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HACK PETER, DR.(SZDSZ)Einok Ur! Egy iigyrendi
eszrevételem van tisztelettel. Talan elkeriilte az elnok ur figyelmét,
hogy nincs elfogadott modosito javaslat. Mivel csak két pontja van
a tervezetnek, mind a két pontrol szavaztunk, tehdat meg kéne
ismételni azt a szavazdst, ami mar megtortént.

BALOGH GABOR (KDNP) A hatdlybalépés benne van, azt még
nem szavaztuk meg.

ELNOK (Sziirés Matyas): Igen. Nem. ey
van. (Deriiltség.) Tisztelt Orszaggyiilés! Kérdezem az
Orszaggyiilést, hogy elfogadja-e az Egyezmény a Gyermek
Jogairol magyar jogrendbe illesztésérél szolo orszaggyiilési
hatarozati javaslatot. (Az elnok az Orszaggyiilés fotitkaraval
tandcskozik. — Kézbeszoldasok.) Le van zdarva az tigy, bocsanat.
Nincs tébb pont, elfogadta az Orszaggyiilés. Igaza van Hack
Péternek. Elnézést kérek.

Nem mondunk sokat, ha a gyermekjogi egyezmény ratifikacios eljarasaval
kapcsolatos parlamenti eljarast nem nevezzilk a magyar parlamentarizmus
csucsteljesitményének, sot egyes pillanataiban a kaotikus hatarozathozatali
folyamat néha kifejezetten kinos érzetet kelt, semmiképpen sem azt jelzi, hogy az
Orszaggyiilés az egyezményt valoban az azt megilletd sullyal kezelné.

3.3. Torvényalkotds

A legalizacios folyamat utolsé 1épése a torvényalkotas volt. A Gyermek Jogairol
szolo, New Yorkban 1989. november 20-an kelt Egyezmény kihirdetésérdl szolo
torvényjavaslat vitajara 1991. november 12-én kertiilt sor. Az iilést vezetd Szliros
Matyas el6szor Katona Tamas kiiliigyminisztériumi allamtitkarnak, a napirend
eléadojanak adta meg a szot. Katona Tamas ismertette a jogi folyamatot: mivel
az Orszaggyllés szeptember 9-én egyetértését fejezte ki abban az tigyben, hogy a
Magyar Koztarsasag helyezze letétbe az ENSZ-nél a Gyermekek Jogairol szold
konvenci6 elfogadasat megerdsitd allasfoglalast, ez oktober 7-én megtortént és
igy november 6-an hatalyba Iépett Magyarorszagot illetden. A jogi folyamat
utolsé 1épése az, hogy a Kormany becikkelyezésre az Orszaggylilés elé terjeszti a
gyermekjogi egyezményt, torvényt alkotva a magyar jogrend szerves részévé
téve azt. Katona mar nem kivanta méltatni az egyezmény jelentdségét, csupan
technikai megjegyzései voltak a kétnyelvii eléterjesztések kezelését illetden.
Mivel a toérvényjavaslathoz sem a bizottsagok, sem egyéni képvisel6k nem
nyujtottak be modositd javaslatot, az altalanos és a részletes vitdt egyiittesen
folytathatta le az Orszaggyllés. Az elsé felszolalo Dr. Balas Istvan, az
alkotmanytigyi, torvény-elokészité és igazsagiigyi bizottsag alelndke volt.
Kifejezte az alkotmanyiigyi bizottsag tamogatasat a torvényjavaslatot illetden,
majd megragadta a lehetOséget, hogy a targytol eltérve vitatkozzon Katona
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Tamas allaspontjaval a kétnyelvli eléterjesztések jovobeni targyalasarol. Mivel
sem a kiiliigyi, sem a kulturélis bizottsdg nem kivant el6adot allitani, Rézsa Edit
kapott lehetOséget a hozzaszolasra. Az orszaggytilési hatarozat benyujtojaként
szolalt fel, mely a Kormanyt a térvénykezési folyamat beinditasara kotelezte és
kifejezte oromét a toérvény megsziiletésével kapcsolatban, illetve kiemelte a
témaban tapasztalt egyetértés jelentdségét is. Figyelmeztetett azonban arra, hogy
a torvény megsziiletésével a problémak nem old6dtak meg egy csapasra.

A kovetkez6 hozzasz6lo Dr. Lukacs Tamas, az emberi jogi, kisebbségi és
vallasiigyi bizottsag alelndke volt. Jelezte, hogy bizottsaguk hivatalos
eldaddjaként szol a vitdhoz, bar az elnok a korabbi korben nem szolitotta meg
ebben a szerepében. Kijelentette, hogy bizottsaguk régota szorgalmazta a
gyermekjogi egyezmény torvénybe iktatasat, igy az elOterjesztést timogatta.

Mivel tobb képviseld nem jelentkezett hozzészolasra és Katona Tamas
allamtitkar nem kivant reagélni az elhangzottakra, kdvetkezett a hatarozathozatal.
Az Orszaggytlés elhuzddo eldkészitd szakasz utan példas gyorsasaggal, 196 igen
szavazattal, ellenszavazat nélkiil, két tartézkodas mellett fogadta el a
torvényjavaslatot, és tette a magyar jogrend részévé a Gyermek Jogairol szolo,
New Yorkban 1989. november 20-an kelt Egyezményt.
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GLOVICZKI ZOLTAN

FERENC PAPA ES A XXI. SZAZAD KATOLIKUS PEDAGOGIAJA

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vac
gloviczki.zoltan@avkf.hu

Ferenc papa a katolikus egyhdz szdmos valsagtiinete, belsd fesziiltsége kdzepette
kapta kiildetését. Megvalasztasakor az egyhaz a lelki faradtsag és a kimeriiltség
jeleit mutatja. Egyre inkabb csak Onmagaval foglalkozik — aminek legfobb
velejardja, hogy mintha elveszett volna profétai ereje és megbénult volna
misszios lendiilete (GE 10.). Fellépésével kétségteleniil megujult e lendiilet.
Ferenc papa az emberiség legégetobb kérdéseirdl ad népszeri €s, vagy épp ennek
ellenére vitatott nyilatkozatokat és utmutatasokat. E kérdések egyszerre
gyakorlatiak és tadvlatosak, mint a teremtésvédelem, a csaladi élet vagy éppen a
nevelés. Rendalapitojanak szellemében jellemzéen nem a tanokbol indul ki,
hanem a konkrét helyzetbdl. Természetesen nem egyszerien alkalmazkodik a
koriilményekhez. Megprobalja azokat jozanul megitélni és elérevivé dontésekre
jutni (Kasper 2015. 21.). ,,Mit akar télem Isten ebben a konkrét helyzetben?” S
utana cselekvésre 0sztondz, hiszen ,,Kiildetés vagyok ezen a foldon, ezért vagyok
ezen a vilagon” (EG 273).

A szent Ferenc-i karizmaval rendelkez0 egyhazi vezetére fokozottan
leselkedik az a veszély, hogy stilusa zavardéan hathat azokra, akik pontos és
teologiailag sulyozott megfogalmazasokhoz vannak szokva. Bar Ferenc papa
spontdn megnyilvanuldsai idonként pontatlannak tiinnek — hihetetlen
népszeriiségének is tudhatd be, hogy ezt a média rendszeresen elnézi —
tanitohivatali megnyilvanulasai vilagosak és eroteljesek (Patsch 2018. 195.).
Teoldgidja nem csupan sajat inerciarendszerében kovetkezetes, de a modern
egyhazi hagyomanyban is szerves folytatasa a XXIII. Janos és VI. Pal altal ttjara
inditott megtjulasnak. Sulypontjai természetesen teoldgiai megkozelitésében és
tartalmaban is sajatjai. Narrativ teologidja mindenkihez sz6l, tematikus
centrumaban a biin és az irgalom, a kommunio és a kommunikacio all (Szabd
2018. 210.). Mindennek mélyén pedig Krisztus személye. Altalanos
természetességében, de azon tl Ferenc papa gondolkodédsat sokban meghatarozo
Romano Guardini megkozelitésében is. Mert a kereszténység lényege Guardini
szerint Krisztust személyétol elvalaszthatatlan. Ennek a 1ényegnek nincs elvont
meghatarozasa. Nincs doktrina, nincs moralis értékrendszer, nincs vallasos
allasfoglalas, se életprogram, amely elvalaszthatd lenne Krisztus személyétol, és
amelyrél mégis azt mondhatnank: ime, ez a kereszténység. A kereszténység O
maga (Szab6 2018. 208.).

Ez az egyértelmliség alapozza meg egyuttal Ferenc péapa radikalis
egyszerliségét is. A katolikus nevelésre, a pedagdgia vilagara, a pedagogus
tarsadalomra  vonatkoz6 —  kovetkezokben — megidézett - papai
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megnyilatkozasainak fényében keresztény identitasat tekintve is tjraértékelheti
Onmagat, de a nevelés kérdése a maga konkrétsdgaban is fontos szereppel bir a
papa tanitasaiban.

A nevelés, a tarsas erények kialakitasa, az emberi életr6l valo atfogod
gondolkodés és mély spiritualitds elengedhetetlen feltételei a mindségi emberi
kapcsolatok kialakitasanak, és sziikségesek ahhoz, hogy a tarsadalom maga is
reagalhasson tulajdon igazsagtalansagaira, a gazdasag, a technologia, a politika
és a médiahatalmak visszaéléseire (FT 167). Egyes liberalis nézetek figyelmen
kiviil hagyjak az emberi térékenység ezen tényezdjét, és olyan vilagot képzelnek
el, amely egy meghatarozott rend szerint képes biztositani a jovot, és megoldast
kinalni minden problémara (FT 199). Egy orszag ezzel szemben akkor fejlodik,
ha kulturdlis Osszetevdi: a népi, az egyetemi, az ifjusagi, a miivészeti és
technikai, a gazdasagi kulturaja, a csalad és a média kultiraja konstruktiv
parbeszédet folytatnak egymassal — allitja.

Miér érsekként a jovéépités kulcsa volt szaméara a nevelés. Eletiink,
értelmezése szerint (Bergoglio 2014. 9-10.) a teremtés torténetének kollektiv
beteljesitése. Kollektiv teremtés: egy jobb, élhetdbb vilag felé, mely a remény
cselekedete. Ennek a reménynek az aktiv dimenzidja a kreativitds. A
pedagdgusok hivatasa nem ,,azt csinalni, amit szoktak”, nem is az ellenallas a
vilag valtozasaival szemben, hanem az aktiv kreativitas, hiszen a még ismeretlen
jOvO épitésének foszerepldi. Az aktivitas abban is all, hogy egy esetlegesen elitélt
jelen helyett egy elérendd céllal, vizidval allnak el6. Fontos kitétele, hogy a
kreativitds alapja is a hagyoméany — melynek jelentdsége a késObbiekben
rajzolodik ki. Részben a meglévo erdsségekre épitkezés formajaban, részben a
konkrét kulturalis hagyomany értelmében.

E kreativitds természetesen konnyen iitkdzhet materialis, szervezeti,
személyes nehézségekbe (Bergoglio 2014. 43.). A hitben azonban e nehézségek
kihivasokka valnak, utobbiak pedig megerdsitik a hitet és annak 6romét, hogy
valami uj sziiletésének ¢és épiilésének részesei lehetiink.

Csalad és iskola

A nevelés problémdja a csaldd és az intézmények teriiletén is élénken
foglalkoztatja az egyhdzfot. A sziil6k kdtelessége, hogy komolysaggal teljesitsék
neveld kiildetésiiket, a gyermekeknek el kell fogadniuk és teljesiteniiik kell a
parancsolatot: ,,Tiszteld apadat és anyadat” (Kiv 20,12), ahol a ,tiszteld” sz6 a
maga teljességében a csalddi és tarsadalmi kotelezettségek teljesitését jelenti,
amelyeket nem lehet elhomalyositani vallasos mentségekre hivatkozva. Ugyanis
»aki tiszteli apjat, levezekli bilineit, s aki becsiili anyjat, az kincset gyijt
maganak” (Sir 3,3-4) (AL 17).

Az iskola nem helyettesiti a sziiloket, hanem ki kell egészitenie dket (AL
84). Az egyik alapelv: A nevel6i folyamat barmely résztvevdjének a sziilok
nevében kell cselekednie, veliikk egyetértésben, és bizonyos mértékig a tdliik
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kapott megbizas alapjan. Azonban szakadas tortént a csalad és a tarsadalom, a
csalad és az iskola kozott, a nevel6i egyezség felbomlott; és igy a tdrsadalom
csaladdal kotott neveldi szovetsége valsagba kertilt.

Az evangélium ugyanakkor arra is emlékeztet, hogy a gyermekek nem a
csaladok tulajdonai, hanem megvan a maguk személyes életutja. A gyermekek
iranti figyelmességében - akiknek az okori kozel-keleti tarsadalomban nem
voltak sajat jogaik és a csalad tulajdondnak tekintették 6ket - Jézus elmegy odaig,
hogy mar-mar mesterként allitja Oket a felnéttek elé, masok irdnti egyszerii és
spontan bizalmuk miatt: ,,Bizony mondom nektek, ha nem valtoztok meg, s nem
lesztek olyanok, mint a gyerekek, nem mentek be a mennyek orszagaba. Aki
tehat megaldzza magat, mint ez a gyerek, az a legnagyobb a mennyek
orszagaban” (Mt 18,3-4) (AL 18). Természetesen nem az egyes gyermek
személyes etalonna-tétele a cél. Ugyanigy figyelembe kell venni az eltilzott
individualizmus egyre ndvekvd veszélyét, mely eltorzitja a csaladi kotelékeket
(AL 33).

A pedagogia és a ma kihivasai

Nem a papa feladata, hogy részletes ¢s teljes elemzést nyujtson a mai valosagrol,
am minden kozosséget arra buzdit, hogy legyen éber az idok jeleinek vizsgalatara
(EG 51). Stlyos felelosségrdl van szo, mert korunk néhany 6sszetevdje, ha nem
talal jo megoldasokat, az elembertelenedés olyan folyamatait képes beinditani,
melyeket késobb nehéz lesz visszaforditani. Marpedig a fiatalok — joggal —
valtoztatast kovetelnek toliink. Azt kérdezik, hogyan lehet a jobb jovo épitésén
faradozni. Meg vagyok gy6zddve arrol — fogalmaz Ferenc papa -, hogy minden
valtozasnak els6dleges sziiksége van az O motivaciojukra és megfeleld
pedagdgiai modszerekre (LS 12).

Fenntarthatosag

XXIII. Janos Pacem in terris enciklikdja utan II. Janos Pal is globalis 6kologiai
megtérésre szolit fel'”, XVI. Benedek pedig fontos fogalmi 1épést tesz meg,
amikor a ,természet konyvét” a kornyezet, a csalad, az élet, a tarsadalmi
kapcsolatok teljes és komplex rendszereként értelmezi'”. Ferenc papa a
problémakort az ifjisag jovojéhez és felkésztéséhez is koti.

Ha az intézményes (és csaladi) nevelés iranydbol kozelitiink, egyfeldl
nyilvanval6, hogy az oktatas tartalmi tematikdja a XXI. szdzadban nem lehet
fiiggetlen a fenntarthatésag problémajatol. Szép parhuzam a szekularis figyelem
és Ferenc papa gondolkodasanak taldlkozasa ezen a ponton, ahogy nem

19 Katekézis 2001. jan. 17. Insegnamenti 24/1 (2001) 179.
170 Beszéd a Szentszékhez akkreditalt diplomaciai testiiletekhez 2007.01.08. AAS 99
(2007) 73.
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tanulsagok nélkiili az sem, amennyire a katolikus egyhdz értelmi keretet is ad a
probléma megkozelitéséhez. Szintén kozos az UNESCO vilagi megkozelitésével,
hogy nem csupan a sziik értelemben vett Okologia korén beliill marad az
értelmezés, hanem a tarsadalmi, s6t kulturalis értékek fenntartasa is kapcsolddik
a természeti kornyezetéhez. A természeti 6rokséggel egyiitt 1étezik egy hasonloan
fenyegetett torténelmi, miivészeti és kulturdlis 6rokség is. Ez az orokség egy
adott teriilet k6z0s identitasanak része, egy élhet6 vilag épitésének alapja. Nem
az a dolgunk, hogy a meglévoket leromboljuk, és 1j, allitdlag zoldebb varosokat
épitstink, ahol nem is mindig kivanatos élni. Bele kell vonni az adott hely
torténelmét, kultirajat és épitészetét, megdrizve eredeti identitasat. Ezért az
okologia az emberiség kulturalis gazdagsaganak gondozasat is megkivanja,
annak legtagabb értelemében (LS 143).

Az intézményes nevelés szinte teljes tartalmi keretrendszere érintett tehat.
Ahogy a nevelés egyik elemi erkdlcsi vonatkozasa is: a feleldsségre nevelés —
ami sokak szerint egyenld a felndtt¢ neveléssel. Amikor pedig a felelésségrol
szolunk, Ferenc papa a XXI. szazad masik fenyegetésének azt az
individualizmust tartja, mellyel szemben a kdzosség, a szolidaritas és az irgalom
szab utat. Utobbiak koziil a kdzosségi ut a leggyakrabban €16 igény, s6t alap a
katolikus intézményekben, s fogalomként, sokszor gyakorlatként jelen van a
szolidaritas és irgalom is, legtobbszor mint nevelési cél. Erdemes azonban a
pedagdgusoknak sajat magukkal szembeni tiikorként is tekinteni Ferenc papa
individualizmus, az irgalom hidnya és a tarsadalmi szolidaritds elmaradésa
sajnalatos mddon jellemz6é a XX. szazadban gyokerez0 versengd, szelektiv, sok
szempontbdl kirekeszté és normativ értékeléseken alapuld eurdpai, s kiillondsen
magyar iskolarendszerre.

Tarsadalmi felelosség

Az iskolara is igaz Ferenc papa korképe (Agasso 2021. 66.): A mi tarsadalmaink
versengd jellegliek, individualistak és ziirzavarosak. Ma mar egy perciink sincs
arra, hogy elgondolkodjunk azon, amit atéliink, birtoklunk, elhibazunk és
elfelejtiink. Maga ald gylirt benniinket a termelés ritmusa... Ahogy a tarsadalmi
kirekesztés és a személyvalogatas burkolt vagy kevésbé burkolt alaptonusa is
meghatarozza iskolarendszeriinket.

A benniink €16 6si varos falain kiviil ma is ott a szakadék, az ismeretlenség,
a sivatag. Ami a falon kiviil talalhato, az nem megbizhat6, mert ismeretlen, nem
csaladias, nem tartozik a telepiiléshez; ,,barbar” teriilet, ami ellen mindenaron
védekezni kell. Eppen ezért az iskolak is felépitik az onvédelem 1j barikadjait,
ugyhogy tobbé mar nem is létezik a vilag, csak az én sajat vilagom Iétezik,
egészen addig, hogy sokakat mar nem is tekintek elidegenithetetlen méltosagu
emberi lénynek, egyszerlien csak ,azok”-ka valnak (FT 27). Ma minden
eldallithato, szinlelhetd, atalakithatd, ennek kovetkeztében a valdsdggal vald
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kozvetlen talalkozas elviselhetetlenné valik. ennek eredménye a ,,szelekcids”
mechanizmus megvaldsulasa; kialakul egy szokas, hogy a nekem tetszd dolgokat
azonnal elvalasszam attél, ami nem tetszik, a vonzot elkiilonitsem a
kellemetlent6l. Ugyanezzel a logikaval valogatjuk ki azokat az embereket,
akikkel meg akarjuk osztani vilagunkat (FT 47).

Amikor Ferenc papa mindezek ellen szdl, nem csupan Jézus mindnyéajunk
szamara nyilvanvald tanitasat ismétli, de annak hangsulyait érzékenyen
pozicionalja napjaink emberi valsagaba. Ha csupdn lelkiismeretvizsgalatra
0sztonoz is, eléri erkolcsi céljat. Az emberi személy méltosaga elidegenithetetlen,
mivel Isten képmasara teremtetett. Ha ujra tudatositjuk minden emberi 1ény
meéltosagat, az komoly ¢és 4aldasos tarsadalmi, gazdasagi és politikai
kovetkezményeket von maga utan (Agasso 2022. 66). Ferenc papa nem titkoltan
migransokra, kisebbségekre, kirekesztett tarsadalmi rétegekre vonatkozo intelme
egyuttal talalkozik a mainstream neveléstudomany szemléletével, amely az
erkolcsi imperativuson tul fejlesztési szempontbdl is tényekkel tdmasztja ala a —
jol megalapozott és szakmailag teljes — intézményi integracio gyiimolcseit.

Ezen a ponton jelenik meg Ferenc papa jelmondataban is feltlind kdzponti
gondolata.

Az irgalmassag

Az irgalom a pedagodgiai hagyomanyban, de a kdzgondolkodasban is kdnnyen
félreérthetd fogalom és attitiid. Bar Ferenc papa egyértelmiien a Biblidra és az
egyhazi hagyomanyra alapozza, amit az irgalmassagrol mond (Kasper 2014. 49.),
sokak szamara mégis gyanusak szavai. Az irgalmassagot Osszetévesztik
valamiféle felszines engedékenységgel, lelkipasztori ,,arengedménnyel”. Az
irgalmassagban valami olyannak az elfogadasat latjak, ami a dogmakat és
parancsolatokat kitiresiti, az igazsag lényegét pedig hatalyon kiviil helyezi. Szinte
groteszk parhuzam, hogy Jézus irgalmassdga ugyanilyen modon bdoszittette fel a
farizeusokat (Mt 12,1-8.9-14). Az irgalmassag alapveto kinyilatkoztatott igazsag,
sOt Jézus siirgetd parancsa. Nemhogy nem szlinteti meg az igazsagot, hanem
feliilmtlja azt. Ez a nagyobb igazsagossag, amely nélkiil senki sem tud bemenni
a mennyorszagba (Mt 5,20). A kisértés, hogy mindig és csakis az igazsagossagot
keressiik, elfeledtette veliink, hogy az irgalmassag az elsO, sziikséges ¢és
kihagyhatatlan 1épés (MV 10).

Az irgalom ¢és az igazsagossag mesterséges dichotomiajatol némileg elvalik
az engedékenységgel valdo szemeballitds. Amikor megbocsatasrol, békérdl és
tarsadalmi Osszhangrol beszéliink, Krisztus meglepd kijelentésébe iitkoziink,
amely szerint nem békét hozni jott a foldre... (Mt 10,34.36). Jézus szavai a
szovegkornyezetben valnak vilagossa: az altala felvetett kérdés a dontéshez vald
htiség, melyet akkor sem kell szégyellniink, ha ellentéteket tdmaszt. A masok
iranti tisztelet nem vezethet tehat ahhoz, hogy az ember hiitlen legyen
onmagahoz (FT 240).
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Az irgalom a nevelésben ugyanigy nem azonos az engedékenységgel'’'. |, Az
irgalmassag gyakorlasa isteni tulajdonsag, melyben kiilondsen megmutatkozik
mindenhatosaga'’>.” Aquin6i Szent Tamas fenti szavai azt mutatjak szdmunkra,
hogy az isteni irgalmassag mennyire nem a gyongeség, mint inkabb Isten
mindenhatosaganak a jele (MV 6).

A nevelés mibenléte és célja

A sziil6i nevelés feladata magaban foglalja az akarat nevelését, és a jo készségek,
a jo iranti érzelmi vonzodas kibontakoztatasat. Mindig folyamatroél van szo6, mely
a tokéletlenségbdl tart a nagyobb teljesség fele. A kozosséghez vald
alkalmazkodas vagya, vagy a készség egy kivansdg azonnali beteljesiilésérdl valo
lemondasra, valamiféle szabalyhoz valod igazodas és a jo egyiittélés érdekében,
mar 6nmagaban olyan kiinduldsi érték, mely folkészit a tovabbi nagyobb
értékekhez vald folemelkedésre. Az erkdlecsi nevelésnek mindig aktiv
modszerekkel kell megvalosulnia, olyan neveldi parbeszéddel, mely tekintettel
van a gyermekek fogékonysagara és sajat nyelvezetiikre. Ennek a nevelésnek
ezenfeliil ravezeto jelleglinek kell lennie, hogy a gyermek maga fedezhesse fel a
meghatarozott értékek, elvek és szabalyok fontossagat, ahelyett, hogy
vitathatatlan igazsagként kényszeritenénk ra azokat (AL 264).

Amikor értékeket mutatunk be, 1épésr6l lépésre kell haladni, a konkrét
személyek életkoranak és lehetéségeinek megfelelé modon, anélkiil, hogy merev
és valtoztathatatlan modszereket akarnank alkalmazni. A pszichologia és a
pedagdgia tudomanyanak értékes eredményei mutatjak, hogy a magatartas
megvaltoztatasa fokozatosan érheto el (AL 273).

Szokasokat kell kiérlelni. A kisgyermekkorban elsajatitott szokasoknak is
van pozitiv funkcioja, mert lehetové teszik, hogy az elsajatitott nagy értékek
egészséges €s stabil kiils6 magatartasba forduljanak at. Lehet, hogy valakinek
van szocidlis érzéke €s joindulatii masok irant, de ha a sziil6k hosszl id6 alatt
nem szoktatjdk ra arra, hogy kimondja: ,legyen szives”, ,bocsanat”,
,»k0szOnom”, belsé jo készsége nem konnyen mutatkozik meg ilyen
kifejezésekben. Az akarat erdsitése és meghatarozott cselekvések ismétlése
erkolcsi magatartast hoz 1étre, és az adott jO magatartasok tudatos, szabad és
dicséretet nyert elismétlése nélkiil a nevelés nem éri el a céljat. A motivaciok

"' Az irgalom az Apor Vilmos Katolikus Féiskola 2016-os Keresztény nevelési
konferenciajanak kozponti fogalma. A konferencia tanulmanyai koziil (FEHER Agota —
FULOPNE ERDO Maria — MESZAROS Laszl6 (2016, szerk.): Et misericordia motus est. Az
irgalmassag és az igazsagossag a keresztény nevelésben. Apor Vilmos Katolikus
Foiskola, Vac.) érdemben egyetlen irds koti a fogalmat Ferenc papa fogalomrend
szeréhez (FEHER Agota: Irgalmassag és megérintédés. Az irgalom jelenségvilaga és
lehetOségei a tarsas kapcsolatok formalasaban. 114—127.)

12 Summa Theologiae II-11, 30,4.
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vagy a vonzodas, melyet egy meghatarozott érték irant érziink, nem valnak
erénnyé¢ ezen megfeleloen motivalt tettek nélkiil (AL 266).

Jelen korunkban, amelyben a szorongds és a technoldgiai sietOsség
uralkodik, a csaladok egyik legfontosabb nevelési feladata a varakozasra vald
képességre nevelés. Nem arrdl van szo, hogy meg kell tiltani a gyermekeknek az
elektronikus eszkozokkel vald jatékot, hanem meg kell taldlni a moédjat, hogy
kialakuljon benniik a képesség kiilonbséget tenni a dolgok kozott, és nem
alkalmazni a digitalis gyorsasadgot az élet minden teriiletére. Az elhalasztds nem
azonos a vagy megtagadasaval, hanem azt jelenti, hogy késleltetjik a
kielégitését. Amikor a kisgyermekeket vagy a fiatalokat nem nevelik ra, hogy
bizonyos dolgokra varniuk kell, kovetelozéek lesznek, mindent pillanatnyi
sziikségleteik kielégitésének rendelnek ald. A ,mindent és azonnal” rossz
szokasaval nének fel. Ez egy nagy tévedés, amely nem kedvez a szabadsagnak,
hanem megmérgezi azt. Ha ellenben ranevelik Oket, hogy tanuljanak meg
bizonyos dolgokat elhalasztani, és kivarni a megfeleld pillanatot, azzal azt
sajatitjak el, hogy mit jelent az Onuralom, az autondémia a sajat Osztoneikkel
szemben. Igy, ha a gyermek megtapasztalja, hogy tud uralkodni énmagén,
gazdagabba valik oOnértékelése. Ugyanakkor ez megtanitja 06t masok
szabadsdganak tiszteletére is. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy a
gyermekektol elvarjuk, hogy felnéttként viselkedjenek, de nem szabad lebecsiilni
sem novekedési képességiiket a felelds szabadsag érlelédésében (AL 275).

Ha az érlel6dés csupan annyi volna, hogy kibontakozik az, ami a genetikai
kédban adva van, nem volna sok tennivalonk. Az okossag, a helyes itélet és a jo
érzés nemcsak a novekedés mérhetd tényezOitdl fiigg, hanem az elemek egész
lancolatatol, amelyek a személy bensdjében alkotnak szintézist; hogy
pontosabbak legylink: szabadsaga kozéppontjaban. Elkeriilhetetlen, hogy a
gyermek meg ne lepjen minket ¢ szabadsagbol fakado terveivel, melyek attorik a
sémainkat, és jo, hogy ez igy van. A nevelés magaval hozza a feladatot, hogy
tamogassuk a felel6s szabadsagot. igy majd a dontd pillanatokban jo érzékkel és
értelmesen tudnak valasztani, hogy olyan személyek legyenek, akik fenntartasok
nélkiil megértik: a keziikben van a sajat és a kozosségik élete, és hogy ez a
szabadsag mérhetetlen ajandék (AL 262).

Ferenc papa odaig megy, hogy kimondja: az erkolcsi nevelés a szabadsag
kimtivelése, elhatdrozdsok, motivaciok, gyakorlati alkalmazasok, 6sztonzések,
jutalmak, példak, modellek, szimbolumok, reflexiok, buzditasok, a cselekvésmod
felillvizsgalatai €s parbeszédek segitségével, melyek segitik a személyeket
kibontakoztatni azokat a belsd stabil elveket, melyek arra indithatnak, hogy
spontan modon tegyiik a jot (AL 267).

Ugyanigy mellézhetetlen a gyermek és a serdiild érzékennyé tétele arra,
hogy szamoljon azzal: a rossz cselekedeteknek kdvetkezményei vannak. Fol kell
ébreszteni benniik a képességet, hogy a masik borében érezzék magukat, és
fajlaljak a szenvedését, amikor rosszat tettek neki. Az antiszocidlis, agressziv
magatartasokért kirott bilintetések részben érhetik el ezt a célt. Fontos a
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gyermeket kovetkezetesen arra tanitani, hogy kérjen bocsanatot és tegye jova a
masoknak okozott kart. Amikor a neveld folyamat a személyes szabadsag
érlel6désében mutatja meg a gylimolcseit, egy ponton maga a gyermek kezdi
majd halasan elismerni, hogy jo volt szamara csaladban felnodni, és elviselni az
egész neveldi folyamat vele szemben tamasztott igényeit (AL 268).

Alapvetd, hogy barmilyen fegyelmezés ne valjék a kivansag
megcsonkitasava, hanem mindig Osztokéljen a tovabblépésre. Hogyan lehet
fegyelmet és bels60 dinamizmust integralni? Hogyan lehet elérni, hogy a
fegyelmezés konstruktiv korlat legyen az iton, melyen egy gyermeknek el kell
indulnia, nem pedig fal, mely az utat lezarja, vagy a nevelés olyan dimenzidja,
amely tavol tart ett6l az uttol? Két egyforman artalmas szélséség kozott kell
megtalalni az egyensulyt: az egyik az volna, ha a gyermek vagyai mértéke
szerinti vilagot akarnank folépiteni, melyben a gyermek gy né fel, hogy jogok
alanyanak igen, de kotelességek alanyanak nem érzi magat. A masik szélsdség az
volna, ha arra nevelnénk, hogy méltdsaga, paratlan identitisa és jogai tudata
nélkiil, kotelezettségektdl elgyotorten és masok vagyainak szolgalataban éljen
(AL 270).

Ferenc papa a katolikus nevelésrél szolva két sajatos nevelési célt emel ki.

A 1II. Vatikdni Zsinat meglatta a ,pozitiv és okos szexudlis nevelés
sziikségességét”, amely életkoruknak megfeleléen fokozatosan éri el a
gyermekeket és serdiiloket, figyelembe véve a pszichologia, a pedagdgia és a
didaktika tudomanyos eredményeit (AL 280). Fel kellene tenniink magunknak a
kérdést, hogy neveléssel foglalkozo intézményeink elfogadtak-e ezt a kihivast?
Nehéz elképzelni a szexualis nevelést egy olyan korban, amikor banalizaljak és el
akarjak szegényiteni a szexualitast. Csakis a szeretetre és a kolcsonds Onatadasra
nevelés keretében szabadna megvaldsitanunk ezt a nevelést. ebbdl a szempontbol
a biblikus alapu katolikus nevelés napjainkban szinte egyedi szigetet képez.

Altaldban is fontos feladat tovabba a hitre nevelés. Itt is azt tapasztaljuk,
hogy a korabban betanult modszerek vagy receptek olykor nem miikddnek. A
gyermekeknek sziikségiik van szimbolumokra, gesztusokra, elbeszélésekre. A
serdiilok a tekintéllyel és a szabalyokkal talalkozva rendszerint valsagba
keriilnek, ezért Osztondzni kell személyes hivd tapasztalataikat, és fényld
tanusagtételeket kell eléjiik allitani, amelyek mar a szépségiikkel is hatnak rajuk
(AL 288).

A pedagogus személye

A katolikus pedagoégus az a pedagogus, aki hiteles katolikus ember. Mint
mindenki, evangelizal. Az evangelizalast térden allva végezziik. Izlelgessétek ezt
a mondatot, int Ferenc papa: evangelizalni csak térdelve lehet. Legyetek
szlinteleniil az ima emberei! Az Istennel valo allando kapcsolat nélkiil a misszid
meréd munkavégzés lesz (Ferenc Papa 2014 33.). Az ima erdsiti meg, s
mozgdsitja legfontosabb evangelizacids erdinket, a hitet és az 6romot.
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Az evangélium, melyben dicséségesen ragyog Krisztus keresztje,
nyomatékosan meghiv az oromre (EG 5). Vannak keresztények, akiknek
latszolag nagybaiti stilusuk van, hiisvét nélkiil. Es Ferenc pépa is elismeri, hogy,
hogy nem azonos modon éljiikk meg az 6romét az élet minden szakaszaban, és
olykor felettébb kemény viszonyai kozott. Az 6rom alkalmazkodik és valtozik,
de kicsiny vilagitéablakként mindig megmarad, mely abbdl a személyes
bizonyossagbol sziiletik, hogy végteleniil, mindent meghaladd modon szeretve
vagyunk. Megérti azokat az embereket, akik a rdjuk nehezedd stilyos nehézségek
hatdsara szomortsagra hajlanak, azonban apranként lehetévé kell tenni, hogy a
hit 6rome még a legrosszabb koriilmények kozott is feléledjen benniik, mint
rejtett, am szilard bizalom (EG 6).

A pedagdgusok sajatos szerepe miatt ugyanakkor az O hittel valo
kapcsolatanak elsé aspektusa mindenképpen a kognitiv viszony. Nem annyira a
hit, hanem a vilag ismerése és megismertetése, egy olyan eszkoz, mely
kornyezetiikben teret nyit az ember tovabbi fejlodéséhez. Természetesen nem az
intellektus 6nmagaért valo taplalasarol és alakitasarol van tehat szo.

A masodik az érzelmi aspektus, hogy a gyermekek otthon érezzék magukat a
vilagban, biztonsagban, nyugalomban és békében.

A harmadik a gyakorlati aspektus. A hétkdznapi életben tudni érdemes
dolgok atadasanak vagya — kozte a hit megélése (Bergoglio 2014. 44).

Ami az 6romhir hirdetésének modjat illeti, Ferenc papa két alapelvet emel
ki. Egyfeldl a hit kozosségi 1étét. Jézus nem azt mondta: ,,men;j”, hanem hogy
~menjetek”: egyiitt kiildott benniinket (Ferenc Papa 2014. 72.). Masfeldl
aktivitasat, mely utobbi nem a pedagogus onkifejezésén, hanem a befogadason
alapul.

Leiilni a masik mell¢, hogy meghallgassuk, az emberi talalkozas jellegzetes
szituacidja, a befogadd magatartas mintaja, amellyel legy6zheté a narcizmus, és
befogadjuk a masikat, figyelmet szenteliink neki, teret nyitunk szamara sajat
koriinkben. Mindazonaltal a mai vilag javarészt siiket. A mai modern vilag
felgyorsult tempoja, az allandosult rohanas sokszor megakadalyoz minket abban,
hogy jol odafigyeljiink arra, amit a masik mond. Valaki még csak a mondandoja
felénél jar, €s mar kozbevagunk, mar valaszolni akarunk és nem hagyjuk, hogy
befejezze (FT 48). Hany gyermek sir és kialt — sokszor néman — anélkiil, hogy
barki meghallgatna! Itt kell kdzbelépnie az Egyhaznak. Készen kell allnia arra,
hogy inni adjon annak a serdiilének és fiatalnak, aki szomjazik a bels6
teljességre. Ha kitarjuk a kapukat, és megtdltjiik a templomkerteket zajongod
gyerekekkel, ahogy Bosco szent Janos tanitotta, és jatszunk is veliik, akkor jol
fogjak érezni magukat. Ne féljiink attol, hogy hibat kovetiink el: jobb egy
gyerekekkel és hibakkal teli templomkert, mint egy ,kivéalasztottakkal” teli
jatéktér. Ha nyitott szivvel, itélet és el6itélet nélkiil hallgatjuk meg Oket, akkor
talan elfogadjak azt is, ha k6zos imadsagra hivjuk ket (Agasso, D. 2021. 115.).

Az aktiv befogadas €s tovabblépés azutan nevelési célla is valik. S bar nem
konny(i megszoélitani a fiatalokat, e két teriileten elorelépés tortént: az egyik
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annak a tudata, hogy az egész kozosség evangelizalja és neveli 6ket; a masik
annak a siirgdssége, hogy onallobb szerepiik legyen. (EG 106).

Az iskolai hatékonysag és tudas

Ahogy a csaladi nevelés teriiletén, a korlatok, a fegyelem, az egyértelmiiség
kapcsan, ugy az iskolai munka vonatkozasaban is csapda lenne Ferenc papa
Gtmutatasat valamely konnyed —szabadossagként értelmezni. Elesen ¢és
hatarozottan fogalmaz: Isten olyannak alkotta az embert, hogy képes legyen a
tanulasra és munkara, és vagyjon is ra. Csaklgy, mint a szeretetre. A Teremtés
konyvében azt olvassuk, hogy az Ur, miutan megteremtette az eget és a foldet,
fogta az embert, és elhelyezte az Eden kertjében, hogy miivelje és ismerje meg.
Nem kiildte nyugdijba, se vakaciozni, se vidéki levegdt szivni, se a divanyra
heverészni: tanulni és dolgozni kiildte (Agasso 2021. 119.).

Azt is méltan és nyilvan szeretnénk, ha iskolaink hatékonyak lennének. A
hatékonysag a maximalis eredmény elérése a forrasok és energia minimalis
befektetése mellett. Ha a neveléssel gyiimdlesoket szeretnénk termelni, értéket, jo
értelemben vett szabadsdgot, mindez megfontolandd. A befektetett energiank az
iskola esetében ugyanis altalaban oridsi — az eredmény pedig annal kétségesebb.
Raadasul, ha a gyiimolcsokre pillantunk, azt latjuk, hogy azok sokkal inkabb
fiiggnek az adott egyént6l, mint valamiféle k6zos, tervszerli torekvéstdl. Ez arra
0sztondz minket, hogy az egyénileg hatékonysagra predesztindlt gyermekekbe
fektessiink nagyobb energiat, latszolag ndvelve ezzel sajat hatékonysagunk
képzetét.

Csakhogy amikor Isten emberré lett, majd kereszthalalt szenvedett azért az
emberiségért, mely ezért azota is halatlan, biinben él — zavarbaejtéen alacsony
hatasfoku stratégiat valasztott. Mi az 6 Utjaban hisziink, és ez az érdek nélkili
nagylelkiiség. Nekiink hinni kell abban, hogy Jézust ujraélve ériink el sikert, nem
emberi, sOt piaci logika szerint, legaldbbis amikor e kettd szemben all egymassal
(Bergoglio 2014. 75.). De lam, a jézusi logika kovetése a fizika fenti térvényével
nem is all ellentétben, hiszen igy kisebb — rossz értelemben vett — er6lkodés
hozhat bovebb termést.

Ha elkeriiljiik a hatékonysdg szelekci6 felé vezetd zsdkutcajat és a
munkaerdpiac masik torzitasat, a versengd individualizmus iskolainktél nem is
olyan tavoli csapdajat, akkor nagylelkiiek maradunk és allhatatossagunk a
kereszténység védjegyét pecsételi iskolankra. Marpedig, ha iskoldinkban az
emberi létnek nem egy, a vilagiastol eltéré formajat alakitjuk, mas kultarat és
mas tarsadalmat, csak az idonket fecséreljiik.

Ha lehet, helyezziik el6térbe iskolainkban a nagylelkliség szabalyat
(Bergoglio 2014. 67.). Elszor bels értéke miatt, mint a jézusi szeretet emberek
kozotti megnyilvanulasat, méasodszor a minden emberi tevékenységet torzitd
gazdasagi érdek ellenstlyozasara.
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Ugyanilyen oOvatosan kell bannunk az igazsag és a tudas iskolainkban
kozponti fogalmaival. ,,De Atyam, nekem igazam van!” Tévedsz, mert az
igazsadgot az ember nem birtokolja, nem rendelkezik, hanem talalkozik vele
(Ferenc Papa 2014. 88.).

A hit és az igazsag kapcsolatara ma fontosabb hivatkoznunk, mint barmikor,
épp az igazsag valsdganak megélése miatt. a mai kultiradban gyakran csak a
technologia igazsagat akarjak elfogadni: igaz az, amit az ember képes megalkotni
és tudomanyaval megmérni, és azért igaz, mert miikodik és mozgalmasabba,
kényelmesebbé teszi az életet. Ma ez tlinik egyediill bizonyosan igaznak,
masokkal megoszthatonak; ez az egyetlen téma, amelyrdl targyalhatunk, s
amellyel kozosen foglalkozhatunk (LF 25). Ugyanakkor altalaban sem vagyunk
birtokaban a bolcsek kovének, nemhogy a valtozd vilagban az allando és
valtozatlan megoldasi algoritmusoknak. Egyfajta transzcendens bizonyossagba
vetett hit amugy is nyitottsagot és alazatot, allandoé figyelmet kdvetel téliink. a
sok vélt igazsag mellett helyet kell hagynunk magunkban a szelid talalkozasnak a
joval, az igazzal és a széppel (Ivereigh 2020. 90.). Ferenc pépa iskolai nevelésrol
alkotott képének kozponti motivuma ez a harmas egység — egyértelmiien
szembeallitva a tételes és egyértelmii tudasatadassal. Az iskola a valdsagra valo
nyitottsag helye és a talalkozas helye, az igazra, szépre és jora nevelés helye. Ez
a harom egybetartozik. a nevelés sohasem lehet semleges. Vagy pozitiv, vagy
negativ; vagy gazdagit vagy elszegényit; vagy kibontakoztatja a személyt, vagy
elnyomja, s6t még e is ronthatja. Az iskola feladata, hogy az igaz, a j6 és a szép
iranti érzéket fejlessze ki (Ferenc Papa 2014. 150.). A jo, igaz és szEép szdmara
nem a valosagrol alkotott tudomanyos képpel, hanem magaval a valosaggal
kapcsolhat6 csak Ossze.

A valdésag fontosabb az eszménél. Kétpolusu fesziiltség van az eszme és a
valosag kozott is. A valdsag egyszerlien van, az eszmét kidolgozzuk. A kettd
kozott allando parbeszédnek kell folynia, annak elkeriilésére, hogy végil az
eszme el ne szakadjon a valosagtol. Veszedelmes dolog az iires szavak, képek ¢€s
gondolatmenetek vilagaban élni. Innen fakad a harmadik elv sziikségessége: a
valosag tobb az eszménél. Ez magaban foglalja a valdsag elrejtése kiilonbdzo
formainak elkeriilését: az angyaliasitott tisztasag-elveket, a viszonylagos
totalitarizmusat, a deklarald nominalizmusokat, az inkabb formalis, mint realis
terveket, a torténelemellenes fundamentalizmusokat, a josag nélkiili etikai
rendszereket, a bolcsesség nélkiili intellektualizmusokat (EG 231).

Az eszme — a kimunkalt fogalmi rendszerek — feladata a valosag
megragadasa, megértése és iranyitasa. De a valdsagtol elszakadt eszme sziili a
hatastalan idealizmusokat és nominalizmusokat, amelyek legfeljebb osztalyoznak
vagy meghataroznak, de nem vonnak be. Ami bevon: az érvelés altal
megvilagitott valdésag. Maskiilonben manipuldljuk a valésagot, mint ahogy a
tornat helyettesitjik a kozmetikaval (EG 232). Az igazi bdlcsességet, mely
gondolkodasbol, parbeszédbdl és egymassal valdé nagylelkii talalkozasbol
szarmazik, nem lehet elérni adatok puszta felhalmozasaval (LS 29).
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Felhivja a figyelmet Guardini befejezetlen gondolkodas elméletére és
gyakorlatara, amikor kifejt egy gondolatot, de csak egy bizonyos pontig, azutan
arra hiv, hogy alljunk meg és adjunk teret az elmélkedésnek. Annak a
gondolatnak, mely valoban gyiimélcsot kivan teremni, mindig befejezetlennek
kell lennie. Ahogy fogalmaz (Ivereigh 2020. 91.) ebbdl fakad minden izmussal
szembeni idegenkedése, melyek minden problémat biztos receptekkel,
egyenletekkel, szabalyokkal kivannak megoldani. Masutt (Ivereigh 2020. 93.)
Gustav Mahlert idézi: ,,A tradicio lényege nem a hamu imadata, hanem a lang
tovabbadasa.”. A tradici6 nem mizeum.

Nem siillyed ugyanakkor — ujabb kozkeletli ellenérzéseket cafolva — a
multikulturalizmus relativitasaba sem. A gyokerek, a multra, a hagyomanyokra, a
népi nemzeti identitdsra vald alapozds az egyetlen termdtalaj és biztos
kapaszkodo a szamara. S6t kimondottan ov a torténelmi tudat végétol. Egyfajta
leépitd kulturanak lehetiink tandi, ami gy tesz, mintha az emberi szabadsag
mindent a semmibdl épitene fel. Olyan fiatalokra lenne sziiksége, akik megvetik
a torténelmet, azt a gazdagsagot, amelyet nemzedékek sora adott at egymasnak
(FT 13) Amikor tehat a papa nyitottsagrol beszél, ne a sajat gazdagsagat felado
nyitottsagra gondoljunk. Ahogyan nem létezhet személyes identitas nélkiili
parbeszéd, ugyaniugy népek kdzotti nyitottsag sem, ha nem a sziil6fold, a nép és a
sajat kultarértékek szeretetébdl indul ki. Nem talalkozom a masikkal, ha nem
rendelkezem szilard alapokkal, mert csak igy vagyok képes elfogadni a masik
ajandékat, és hiteles értéket ajanlani neki (FT 143).

A valbésagra nevelés modszertananak kérdésében Ferenc papa ismét két
fontos alapelvet rogzit. Elsdként a kollektivitast, mely a kodzdsségi nevelés
erkolcsi feleldsségére is visszautal, a tudomanyok esetében azonban a szélesebb
latokort, a szaktudomanyok szinbiozisat igényli. Napjainkban mar egyértelmi a
meggy6zodés, hogy a szaktudomanyok fejlédésén tal a kiilonbozo
tudomanyteriiletek kozotti kommunikaciora is sziikség van, mert az egyetlen
valosdg kiilonbozé szempontokbol és moddszerekkel kozelithetd meg. A sajat
szakterliletén jartas, ugyanakkor mas szaktudomanyok és tudomanyagak
eredményeit is jol ismerd kutato, pedagdgus kész felismerni az altala vizsgalt
valosag tovabbi dimenzio6it is (FT 204.)

A masodik modszertani alapelv a fiatalok aktivizalasanak szintén tobb
szempontbdl mar emlitett elve. Mikdzben a vezetéselméletben az ,,utdnam”
vezényszot kiado vezetd rokonszenvesebbnek tiinhet, mint az ,.elére” utasitas
iranyitoja, az iskola vildgaban Ferenc papa egyértelmiien teszi le voksat az utobbi
helyessége mellett — természetesen nem a ,,vezetd” statusanak, hanem a nevelés
célszerliségének szempontjabol. Maga szol igy az ifjusaghoz (Ferenc papa 2014.
89.): Menjetek eldre! Zajongjatok! ahol fiatalok vannak, ott zajnak kell lennie.
Menjetek elére! Az életben mindig talalkozni fogtok olyanokkal, akik
javaslataikkal fékezni akarnak benneteket. De kérlek titeket, ti csak Usszatok az
arral szemben! Legyetek batrak, merészen alljatok ellen a divatnak! Az arral
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szemben Uszni, ez azt jelenti, hogy felemelitek hangotokat, eltokélten haladtok
elore, mégpedig a szépség, a josag és az igazsag értékeivel.

A multban bizonyos esetekben tekintélyelv €s er6szak uralkodott. Voltak
olyan apak, akik nem segitették fiaikat, hogy feleldsséget vallalva épitsék sajat
jovojliket és a tarsadalom jovojét (Ferenc Papa 2019. 19-20.). Az apa/pedagdgus
persze mindig legyen jelen. Ez nem ellen6rzést jelent. A mindent tilsagosan
kontrollaldo apak megsemmisitéen hatnak gyermekeikre, és nem hagyjak Oket
novekedni (Ferenc Papa 2019. 31.).

Marpedig a cél a novekedés. 1. Ferenc papa szerint a novekedés taplalasa:
hittel, o6rommel, irgalommal, szolidaritassal, befogadva, kozoOsségben, a
tudomanyos kanon helyett a valosagba bevezetve, a kulturalis-térténelmi
hagyomanyok szildrd megalapozéasa mellett a felels szabadsagra nevelve.
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., Neveld a gyermeket a neki megfelel6 modon, még ha megiregszik, akkor sem tér el attol.”
(Példabeszédek 22,6 Karoli ford.)

. Mutasd meg az ifjunak, melyik uton jarjon, s akkor sem hagyja el, amikor idésebb lesz.”
(Példabeszédek 22,6 Szt. Istvan Tarsulat.)

Bevezetés

A pedagogusok a gyermekeket évezredek oOta a felndttek feltétel nélkiili
tiszteletére, az iddsebbeknek vald engedelmességre nevelik. Azonban ez a
normativ szemlélet a XX. szdzadban megkérddjelezddott. A posztmodern kor
felnott tarsadalmanak jelentds része bizonytalan sajat élete vezetésében, onmaga
sem tud az altala kifelé kozvetitett és a masoktol elvart értékek mentén élni. A
fiatalokrol gyakran 1ugy vélekednek, mint rossz, neveletlen, agressziv,
fegyelmezetlen és viselkedésiikben kiszamithatatlan személyekrol. Ugyanakkor
gyakran szemtanui lehetiink, hogy ezek a fiatalok képesek kidllni szamukra
fontos ligyek mellett, hajlandok nemes célok érdekében kiizdeni, egyiittmiikddni,
egymast segiteni. Tovabba, vitathatatlanul eléremutat6 a feln6tt fiatalok értéket
keresO nyitottsaga és az Ujra vald fogékonysaga. Ezek a tapasztalatok 1ij iranyba
vihetik a pedagoégustarsadalom gondolkodasat, atalakitva az iskolai oktato-neveld
munka gyakorlatat."’?

A gyermekkor torténetének kutatasa a kozelmultban 11j, szocioldgiai
szemléletmoddal gazdagodott. E felismerések szerint a gyermekkor mindig csak
a gyermeket koriilvevo és a viselkedését alapvetden meghatarozd tarsadalmi,
gazdasagi és kulturalis kdrnyezet dsszefiiggéseinek kontextusaban vizsgalhatd. A
szocialpszichologidra alapozott pedagogiai felfogas szakit a hagyomanyos
gyermekkor-értelmezéssel. Azt allitja, hogy nincsen egységes gyermekkor.
Minden egyes gyermek fejlodését alapvetden befolyasolja, hogy melyik korban,
a Fold melyik pontjan, milyen kornyezeti-kulturalis hatasok érik, milyen
tarsadalmi viszonyok kozott nevelkedik. A gyermekkor tehat tarsas konstrukcio,
melyben mindenki maga alkotja meg a gyermekkor-felfogasat.'’* 1

'3 BAGDY Eméke — TELKES Jozsef (1988): Személyiségfejleszté médszerek az iskoldban.
Tankdnyvkiad6 Vallalat, Budapest.

1" GOLNHOFER Erzsébet — SZABOLCS Eva (2005): Gyermekkor: nézépontok, narrativik.
E6tvos Jozsef Konyvkiado, Budapest.

'3 SzaBoLcs Eva (2009): Ifjiikorok, gyermekviligok I Bevezetd. Eotvos Jozsef
Koényvkiado, Budapest. 7-10.
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Ahhoz, hogy pedagdgusként ,.Z” generacioval, és a mar felsé tagozatos

korosztalyu ,,alfa” generacio tagjaival szot tudjunk érteni és egy nyelvet tudjunk
beszélni, nemcsak a csaladi hatteriiket, szociokulturalis statuszukat kell
megismerniink, hanem ismerni kell a szubkultaraikat, 1épést kell tudni tartani a
gyermeki életvilag XXI. szazadi motivumaival és érteni kell e sajatos motivumok
jelentését.
A pedagogiai gyakorlatban ez hozzajarulhat egyrészt a nagyon kiilonbozo
,eloéletli” tanitvanyaink esélyeinek megteremtéséhez, masrészt - a gyermekkor
értelmezésének fenti szemléletét elfogadva - az intézményes nevelés is az egyéni
sziikségletekre épiild, olyan adaptiv tevékenység lehet, melyhez igazodva az
értékelés gyakorlata is komplexebb folyamatta valik.'’

Tanulas-tanitas a folyamatosan valtozé kornyezetben

Az egyre gyorsabban valtozo tarsadalmi viszonyok 10j funkcidkat varnak el a
pedagogustol és az iskolatol, mikdzben uj, és egyre adaptivabb tuddsbazist
igényelnek az iskolapadot elhagyo populacioktol. Azonban, ahogy a véltozasok
kritika nélkiili elfogadasa sem lehet helyes irany, egy demokratikus
tarsadalomban az sem fogadhato el, ha az oktat6-neveld munka céljait a politikai
és gazdasagi elit gyorsan valtozo elvarasai determinaljak. Ugyanis paradox
moddon, ahol az oktatasiigyben reformokat reform kdvet, gyakran éppen a fo
kérdés, a tanitas és tanulas szorul hattérbe.

Korunk egyik sajatos jellemzdje, hogy a nevelési szinterek szama
folyamatosan gyarapodik. Elég itt utalnunk a sportolasi lehetdségek ujabb és
ujabb formaira, a Korona-virus jarvany miatt bevezetett online oktatasban széles
korokben hasznalt alkalmazasokra (Microsoft Teams, Samsung Smart School,
Zoom...) a video-konferencidk terjedésére vagy a chat-szobdk virtualis
kozosségeire, ahol a tanulasrdl vallott nézetek 0j formai jelennek meg. Egyéb
hatasaikat most nem elemezziik, de azt aligha vitathatjuk, hogy a didkok
képességei bizonyos teriileteken messze meghaladjdk a tanaraik képességeit,
azok ugyanis nem illeszthetdk az iskolai tantargyak sziik keresztmetszetébe, s
emiatt a pedagogusok tobbsége eldtt 6rokké rejtve maradnak.

Ma a pedagogustarsadalom el6tt allo legnagyobb kihivas az, hogy miképp
értelmezheti at, fogalmazhatja Gjra a tanitas-tanulds hagyomanyos paradigmajat.
Azt a XVIII-XIX. szazadi gyors iparosodas kovetkeztében fellépd tarsadalmi
folyamatot, melyben kialakult az oktatdsi rendszerben ma is meglévo
tudéshierarchia-szemlélet, mely szerint az ¢értelmiségi ember eszkdze az
intelligencia, a kétkezi munkasé¢ a szerszam. E felfogas szerint kimondva-
kimondatlanul a tanulok képességeik szerint kialakitott homogén csoportokba
sorolhatok, korai szelekciot okozva.
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LENARD Sandor — RAPOS Nora (2009): Fejleszté értékelés. Gondolat Kiado, Budapest.
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Az iskola és benne a tanarok funkcidja azonban a XXI. szazadban
atértelmezodik, mert mar nem a tudés egyediili forrasaként kell megjelenniiik,
hanem olyan tanulasi kérnyezetet kell biztositaniuk, melyben a gyermek tanulova
valva aktivan épitheti fel, konstrualhatja meg a sajat tudasat.

~Mindenki képes a gondolkodasra, de mindenki masképp gondolkodik™ -
mondja Howard Gardner.”” Ebbél kovetkezden nem a jo képességiiek, illetve a
kevésbé jo képességlieck megkiilonboztetése a tanar feladata, hanem az optimalis
fejlodés biztositasa valamennyi tanuld szamara.

Reich (1992) szerint a posztmodern vilagban vald boldogulashoz sziikséges
alapkészségek a kovetkezo négy csoportba sorolhatok:

- absztrakcio; azaz a sémak ¢€s jelentések felismerésének a képessége;

- rendszerben valé gondolkodas, azaz a jelenségek kozotti osszefliggések
felismerésének képessége;

- kisérletezés, azaz az allando tanulas révén torténd eligazodas képessége;
- a masokkal valé egyiittmiikodéshez sziikséges szocidlis készségek."”

E rendkiviil 6sszetett készségek fejlesztésének kulcsa a tandr, akinek arra kell
felkésztetnie a tanitvanyait, hogy vele egyiitt dolgozzanak, sajat megoldasokat
keressenek, majd osszak meg azokat tanuldtarsaikkal és a pedagdgussal. Ebbdl a
szempontbdl nem is az az els6dleges fontossagu, hogy helyes valaszokat adnak-e,
illetve, hogy mindenre tudnadk a helyes valaszt, hiszen akkor nem kellene
iskolaba jarniuk.

A készségek fejlesztése szempontjabol sokkal fontosabb kérdés, hogy a diak
hogyan jut el a megoldasig, és hogy kozben azt érezze: a gondolatait, az otleteit,
a megoldasi javaslatait komolyan veszi a kornyezete. Folyamatosan azt kell
tapasztalnia, hogy mindent megtesznek annak érdekében, hogy
- megértsék az 6 gondolatmenetét;

- amit azutan Osszehasonlitanak a magukéval.

Ezt a szemléletet az a felismerés jellemzi, hogy a felndvekvo fiatalok
boldogulasahoz nem elég az értelmi fejlodésiikkel kapcsolatos feladatokra
koncentralni, hanem az emberi létet meghatarozd — Osszetett — készségeknek a
fejlesztésére is kiemelt figyelmet kell forditani.

A posztmodern kor egyik velejardja, hogy a munkahelyek zome a
szolgéltatoiparban talalhato, ahol a fiatal felndttnek szinte mindig team-
munkaban kell tevékenykednie. A rendszerben valé gondolkodas, az
egylttmiikodéshez sziikséges szocialis készségek megléte elofeltétele a
munkahelyi  beilleszkedésnek, a megfeleld6 —munkatirsi kapcsolatok
kialakitasanak. Az iskoldnak és benne a pedagégusoknak egyrészt hivatasukbol

7 1dézi: BATHORY Zoltan (2000): Tanuldk, iskolik, kiilonbségek. Okker Kiado,
Budapest. 47.
178 REICH, Robert (1992): Work of Nations. New York, Knopf Publishing.
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ered0 szép feladata, masrészt elsOdleges feleldssége e készségek kialakitasa és
folyamatos fejlesztése.

Amennyiben a mindennapi pedagogiai gyakorlatban a tudasértelmezés e
komplex megkozelitése érvényesiil, akkor a tanulast-tanitast segit és tamogato
értékelésnek is komplexebbé kell valnia. Az értékelést a tantervfejlesztést és a
tanitasi stratégidkat érintd valtozasokkal egységben kell szemlélni.'”

A fentiekbdl logikusan kovetkezik, hogy az értékelést a tanitasi-tanuldsi
folyamat, mint komplex rendszer egyik szerves elemének tekintjiik. A kovetkezd
fejezetben azokra a folyamatokra fokuszalunk, amelyek a fejlesztd értékelés
kialakulasahoz vezettek.

Az értékelés modjai és szerepe a folyamatosan valtozé kornyezetben

A tanuld az oktatasi-nevelési folyamat bemeneti ,,nyersanyaga”, a pedagdgus
feladata pedig az, hogy ezt a ,nyersanyagot” az oktataspolitika iranyitoi altal
meghatarozott kdvetelmények (évfolyamok, tantargyak, éraszamok, vizsgak stb.)
szerint ,,formaba Ontse”, és a megfelel6 kimeneti terméket produkalja. A tanar
eredményességét, egyszeriibben fogalmazva a sikerességét a vizsgaeredmények
mutatjak. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint az a még ma is széles — sajnos
pedagdgiai szakmai — korokben is elterjedt nézet, hogy a tanari és iskolai
eredményesség mércéje, s6t bizonyitéka a tanulok olvasasi €s matematikai
teszteken elért eredménye. Tehat, fesziiltség van a fejleszto értékelés, valamint a
tanulok és az iskoldk teljesitményét ,,mindsitd”, a figyelem kozéppontjaban allo
tesztek kozott, tovabba hianyzik az osztalytermi, az iskolai és a rendszerszint(i
értékelések kozotti 6sszhang.

Gardner allitasa — miszerint ,,mindenki képes a gondolkodasra, de mindenki
masképp gondolkodik™ —, aligha vitathato. Tanitvanyainknak az egyik teriileten
jobb, a masikon gyengébb képességeik vannak. A XXI. szazadi iskolanak, mint a
legfobb nevelési szintérnek erkolesi kotelessége minden aktiv résztvevdjérol
feltételezni, hogy értékes, felelosségteljes és — tobb mindenben — tehetséges,
ezért a tanulasi teljesitményekkel, a szummativ értékelés eredményeivel
szemben, az ahhoz vezet6 utat kell elényben részesitenie, minél tobb teriileten
lehetdséget kinalva a bizonyitasra.'®

Ehhez a komplex fejlesztéshez specialis értekelés is sziikséges. A valddi, az
alkalmazni képes tudast bizonyitd produktumokon alapul6 teljesitmény-értékelés
évtizedek oOta jelen van a magyar oktatdsban, mégsem alkalmazzék azokat
kovetkezetesen és eredményesen. A tanulds 01j paradigméja a tanulés-tanitas és az
értékelés olyan gyakorlatat eredményezi, amely minden tanul6é szamara kedvezd,
és elvben Ilehet6séget teremt arra, hogy mindenkit méltanyosabban
értekelhessiink. Ebben az Osszefliggésben ismét hangstlyos lesz a tanulok

' LENARD — RAPOS (2009) i.m. 18.
'%0 SANDA Istvan Daniel (2016): Fejlesztd értékelés. Typotop Kft. Budapest.
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onmagukroél alkotott személyes meggy6zddése, énképe. Kozhely, mégis fontos
hangstlyozni, hogy a nagyobb oOnbizalom kovetkeztében rendszerint sokkal
jobban megy a tanulds azoknak a tanitvanyainknak, akik tigyes, felel6sségvallalo,
,valamireval6” embernek tartjadk magukat. A nevelési szinterek szamanak
gyarapodésaval ez a pozitiv vagy negativ énkép azonban az iskolan kiviili
szinterektdl és azok szereplditdl legalabb annyira fligg, mint az iskolatol. Egyre
hangsulyosabba valik az iskolan kiviili tapasztalatszerzés, amely tulajdonképpen
kontextushoz  kotott  tanulds, ezért kiemelt szerepet jatszik a
személyiségfejlodésben és a tudasszerzésben egyarant. Nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil az értékelés tanuldi viselkedésre gyakorolt hatdsait sem. Az
onfegyelem, a fegyelmezett viselkedés kialakitasanak tdmogatasaban is kiemelt
szempont, hatékony eszkoz lehet a fejleszto értékelés.

A pedagogus szamara ez Uj kihivasokat teremt, hiszen tanitvanyai az
alapvetd egyéni sajatossagaikon tal nagyon kiilonb6z6 értékpreferenciakkal
rendelkeznek. A tandr-didk kozott kialakuld bizalmi kapcsolat alapja ebben az
esetben is csak a kolcsonds megismerés €s elfogadas lehet minden nevelésben
részt vallalé kolléga esetében, hogy holisztikusan szemlélje tanitvanyai tanulasat,
tanulasi teljesitményét, fejlodési folyamatat. Amennyiben a tanulasra nem ugy
tekintiink, mint a tanitasi 6rdk zart rendszerének privilégiuma, akkor a mads
szintereken szerzet tapasztalatok is részévé valnak a didk tudasanak. Ebben az
esetben a pedagdgus mar nem csak elméletben, hanem a gyakorlatban is ,,/dtja az
értékeléssel jaro kihivasokat és problémdkat” ***

A fejleszto értékelés tehat meglehetdsen iddigényes, mivel a pedagéogusnak
id6t kell szakitania arra, hogy kiilon-kiilon és csoportosan beszélgessen a
tanitvanyaival, és szorosabb egyiittmikodést sziikséges kialakitania a diakok
nevelésében az iskolai idon kiviil aktivan jelenlévd személyekkel. A pedagogiai
értekelés a tanuldsi-tanitasi folyamat integrans része. Ezért a fejlesztd értékelést
sem csak Onmagaban, hanem az értékelés mint komplex rendszer részeként
értelmezziik, ami a differencidlasban gyokerezik.

A differencialas formai és modszerei

A megszamlalhatatlanul sok szempontbol eltérd tulajdonsagokkal rendelkezd
tanulobol allé osztalyokban a tanarnak azt kell tisztan értenie és atgondolva
elfogadnia, hogy minden tanitvanya méasban jo, és masban szorul timogatasra.®
Az osztadlyok és a csoportok heterogén Osszetétele kényszeri tény. Ebbdl
azonban igazi eldny is szarmazhat, hiszen a tanulas soran az egyéni kiilonbségek
felszinre hozasa és tudatos figyelembevétele gazdagitja az osztalykozosséget.

"8I Errél bévebben lasd: SANTHA Kéalman (2006): Mintavétel a kvalitativ pedagdgiai
kutatasban. Gondolat Kiado, Budapest. 64.

'82 (Ezt minden gyakorlé pedagogus tudja sajat tapasztalatabol, ezen a ponton talan
mégsem hidbavalo a tudatositasa.)
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Tehat, nem az egyforma tananyagban, az azonos tempoban, az egyféle
tanulasi 0t biztositasaban, hanem az egyes tanulok — sajat litemében torténd —
optimalis fejlodésének eldsegitésében rejlik a fejlesztés, felzarkdztatas,
es¢lyteremtés maximalis lehetdsége, s ennek egyik eleme a fejleszto értékelés.

A didkok egyéni igényeihez jobban igazodd iskolai tanuldsszervezésre
torténd  attérés sziikségességét tamasztjak ala a gyermekek fejlodésének
tudomanyos vizsgalati eredményei, valamint a gyermekkor megvaltozott
értelmezése, amint mar a fentiekben is utaltunk rd. A tanulds-tanitas yj
paradigmaja megkdveteli, hogy minden didknak lehetdséget nyujtsunk tudasa
tanulasi élményeken keresztiili, tantervi fejlesztéseken alapulo, fejlesztd
értékeléssel kisért és rugalmas tanulasszervezéssel segitett gyarapitasara.

Hogyan értékeljiink?

A didkok sziikségleteit figyelembe vevO adaptiv tanulasszervezés soran a
pedagdgusok moddszereikben alkalmazkodnak a kiilonbozé tanuloi igényekhez.
Ennek egyik célja az, hogy a didkokban kialakitsak a hitet sajat készségeikben,
tudasukban, valamint abban, hogy képesek irdnyitani sajat tanulasukat. Ennek
megfeleléen kiilonféle modszerekkel, valdés helyzetekben és valtozatos
kontextusban értékelik a tanulok egyéni fejlodését. Olyan értékelési szituaciok
megteremtésére torekednek, melyekben az egyébként gyengén teljesit diakok is
sikerélményhez juthatnak, egyben bizonyithatjak tudasukat és képességeiket is.
Az ilyen értékelések egyrészt tajékoztatast adnak arrol, hogy a diakok mennyire
képesek 1) helyzetekben alkalmazni az elsajatitottakat, masrészt tudositanak arrol
is, hogyan tudjak elmélyiteni, tovabbfejleszteni a megszerzett ismereteiket.

Az adaptiv tanulasszervezés mindennapos alkalmazasara nem lehet az egyik
napr6l a masikra attérni. Hossz innovaciés folyamat eredményét jelentheti,
melyben minden szerepld fejlodésének vannak 1épcséfokai. A kiilonbdzo iskolak
vezet6i, tanitoi és didkjai mas-mas szintre juthatnak sajat tanulasi folyamatukban.
Egyes vezetOk a tamogatas formainak eredményesebb utjat talaljak meg, egyes
tanitok merészebben alakitjdk 4t a tanitdsuk modjat, valtoztatjdk meg
osztalytermi szerepiiket, mint kollégaik. A legkonnyebben a didkok tudnak
alkalmazkodni a megvaltozott koriilményekhez, de esetilkben is hosszabb
tanulasi folyamatot igényel, hogy redlisan értékelni tudjdk a sajat
teljesitménytiket, hogy megtaldljak azokat a bizonyitékokat, melyek alapjén
véleményt tudnak formalni sajat tanulasukrol. A fejlesztd értékelés megjelenése a
mindennapi iskolai gyakorlatban nem egyszeriien az 0j modszerek rendszeres
hasznalatat jelenti, hanem azok reflektiv eszkdzként vald alkalmazasat, amelynek
soran az egyes egyén jobban megismerheti sajat tanuldsi folyamatat, tisztabb
képet alkothat az ismereteir6l, és képes oOnmaga szamara megfogalmazni
tovabbfejlodésének 1épéseit. Ehhez javasoljuk az alabbi — bevalt — mddszereket:
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Készitsiink egyéni tanulasi tervet, amikor a tanulé valamilyen téren egyéni
fejlesztést kivan!

A tanulasi napld a tanulasi folyamat diak altal vezetett dokumentuma, irasbeli
kommunikaci6é tanar és tanitvanya kozott. Ez a ,jegyzokonyv” kiilonféle
feljegyzéseket tartalmazhat, forméjat ¢és alkalmazasdnak gyakorisagat
legcélszerlibb a tanarnak a didkkal kozosen kialakitania. A tanar beletekint és
reflektdlja, de érdemjeggyel nem osztidlyozza. A tanuldsi napld vezetése

megerdsiti a didkokban a sajat tanulasuk iranti felelsségérzést, a tudatos
tervezés és elemzés szerepét, és mindekozben sikerélményhez jutnak.

Egy minta a Mikorra kell Mikor
tanulasi Feladatom: elkésziilni? késziilt el?

napléra

hétfé

kedd

szerda

csiitortok

péntek

Programjaim:

Korabbi

céljaimbol
mit értem el?

Figyelnem

kell ra:

Amit el

szeretnék
érni:

Sziilo

megjegyzése:

Tanar

észrevételei:

Egy minta a tanuldsi naplora. Forras: LENARD — RAPOS (2009) i.m. 55.
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Figyeljiink tanitvinyaink eltéré tanulasi tempdjara a ,jelz6lampa”
modszerének hasznalataval!

Tanitvanyaink eltéré6 megértési képességére, tanulasi tempodjara figyelhetiink a
,jelzolampa modszer” alkalmazédsaval, melynek lényege a gyors és egyszeri
visszajelzés! A legszélesebb korben arra hasznaljak, hogy egy-egy anyagrész,
feladattipus, problémahelyzet lezarasa el6tt minden tanuld a jelzdlampa
megfeleld szinének felmutatisaval jelzi, hogy mennyire érzi magabiztosnak
magat az adott teriileten, megértette-e az Osszefiiggéseket, illetve hogyan itéli
meg sajat felkésziiltségét:

- a z0ld szin jelzi, hogy ,.értem a tanultakat”;

- a sarga jelentése, ,,azt hiszem értem, de nem vagyok biztos benne”;

- a piros pedig a ,,még nem értem” jelzése.

Ez a modszer egyrészt tAmogatja a tudatos Onértékelés kialakulasat, masrészt
fontos visszajelzés a tanar szamara, hogy kinek van sziiksége az adott teriileten
tobb odafigyelésre még a tanoran (sarga) illetve, ki igényel kiilon foglalkozast
(piros) a sajat megitélése szerint. Fontos megemliteni, hogy a tanuloktol csak
akkor varhatéo el Oszinte visszajelzés, ha biztosak abban, hogy semmilyen
mindsitést, netan biintetést nem kapnak ezért.

Készitsiink T-kartyakat a fejlesztési célok értékelésére

A tanulési teljesitményre vonatkozo kovetelményeket a tanulasi-tanitdsi folyamat
elején kell meghatarozni. A T-kartya alapkérdése a kozos fejlesztési célok és az
azokhoz tartozé értékelési szempontok kialakitasa. Miutdn meghataroztuk, hogy
a tanuloink mire figyeljenek az adott tevékenység soran, egyértelmiivé valik
szamukra, hogy mit fogunk értékelni. A T-kartya emellett arra a kérdésre is
valaszol: Hogyan vonhatjuk be diakjainkat e szempontok megfogalmazasaba a
kozos nyelv és a konszenzus kialakitasahoz?

Osszegezve tehat azt keressiik ebben a pontban, hogy mit értékelhetiink a T-
kartya segitségével, s erre a valaszunk: a kozos értékelési szempontokat.

A T-kartya a formajarol kapta a nevét, és kialakitdsinak menete a kovetkezo:

1. El6szor megfogalmazzuk azt a tevékenységet, produktumot, amire az értékelés
iranyulni fog. Példaul: ,,Mire figyeljiink a szabalyos sokszdgek szerkesztésekor?”
Majd a tanulok egy otletrohamban vagy parmunkaban Osszegytjtik azokat a
szempontokat, amelyekre 6k figyelnének.

2. Ezutan kozosen megbeszéljiik, értelmezziik a felirt szempontokat, mikdzben
azokat megmutatjak az osztalytarsaiknak is. A pedagogus feladata a szempontsor
sziikség szerinti kiegészitése, mikozben ezt magyarazza a tanitvanyainak.
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3. Kovetkezik a rendszerezés, vagyis a nagyobb kategéridk megalkotasa,
amelyek alkalmasak lesznek arra, hogy a tanulok altal megnevezett szempontokat
OsszegezzEk, csoportositsak.

4. Végiil T alaku formaba rendezzék a kozosen kialakitott kategoriakat, s a
hozzajuk tartozé szempontokat, ujraértelmezve, megbeszélve a tartalmukat,
esetleg a megfogalmazast pontositva, hogy mindenki ugyanazt értse alattuk. A T
vizszintes vonala maga a téma, balra a nagyobb kategoériak, jobbra az azokat leird
szempontok (maximum 3-5) keriilnek.

5. Ez az eszkdz akkor tolti be a funkciojat, ha az értékelés soran valdban
tudatosan hasznaljak. Bevezetésekor és az els6é néhany alkalommal érdemes 0jbol
és Ujbol visszatérni a megfogalmazott szempontokhoz; frissiteni, a fejlodés
alapjan Gjrafogalmazni azokat.'®®

Beszélgessiink egyénileg is a diakkal a tanulasi folyamatarol

Ertékeljiik kozosen a tanitvanyunk tanulasi folyamatat! Az eddigiekbSl mar
nyilvanvalé, hogy a fejlesztd értékelés egyik sarokkdove a gyakori
interperszonalis interakcid, jelen esetben az egyéni beszélgetés. A tanar szamara
ekkor valik lehetové, hogy ne csak tanuldsi tevékenységeket tervezzen, hanem a
tanitvanyanak a tanuldsi folyamatat tudja elemezni, értékelni és Osztondzni.
Ennek elengedhetetlen feltétele a gyakori személyes kapcsolat, melynek
kozéppontjaban a tanar €s tanitvanya adott munkarol folyd parbeszéde all.

,,- Miért hoztad ide ezt a munkadat?

- Mert nem jol sikeriilt, elrontottam az axonometrikus abrdt.

- Fogalmazd meg, szerinted melyik ponton rontottad el a rajzolast?

- A ,,z” tengellyel parhuzamos oldal rajzolasandl.

- Miért aranytalan az abrazoldasod?

- A rovidiilés miatt...

- Hogyan javitanad?”
Az interakci6 torténhet a tandran ugyanugy, mint a sziinetben vagy a délutani
foglalkozasok keretében. Célja, hogy a tanuldé minél tobbet megtudjon a sajat
erésségeirdl, nehézségeirdl, vagyis arr6l, hogy mi az, amit tud, - abban
megerdsitjiik -, €s - segitséget nyljtunk neki abban -, miképp léphet tovabb.
Ezekben a parbeszédekben kulcs a jo kérdésfeltevés. Ez segiti és 0sztondzheti a
tanul6t abban, hogy maga fogalmazza meg a fejlédésének tovabbi tartalmat,
iranyat.

Irassunk a tanulékkal olvasasi naplot, szervezziink olvasé beszamolokat!

A tanuléi kérdésekbdl allitsuk dssze a témazaro dolgozat/teszt kérdéseit!

'8 1 ENARD — RAPOS (2009) i.m. 64.
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Hasznaljuk fel a feladatok helytelen megoldasait a tovabblépéshez!

Alakitsunk ki szabalyokat kozosen a tarsas egyiittlétre, amelyek az értékelés
részét képezik!

Ebben a folyamatban mindenki tanul, természetesen mas-mas szinten, eltérd
tartalmakkal.

A diak azt tanulja, hogyan lehet:

- reflektalni, az elvégzett munkat értelmezni;

- Onmagat és tarsait értékelni;

- beszamolni a tanulasi folyamatrol;

- onmagat motivalni egy adott tevékenységre.

A pedagdgus azt tanulja, hogyan lehet:

- a célok tervezésével a tanulasi folyamatot iranyitani;

- a tanulok fejlédésében felhasznalni tanulasi teljesitményiik bizonyitékait;
- egylittmiikodni a tanulasi folyamat érintettjeivel.

Az iskolavezetés azt tanulja, hogyan lehet:
- eredményesen tamogatni a tanarokat a tovabbfejlodésiikben;
- hiteles egy fejlesztési folyamatban.

A sziil6 azt tanulja, hogyan lehet

- segiteni gyermeke tanulasi folyamatat, fejlédését;

- egylittmiikodni més szereplokkel gyermeke érdekében;
- ellesni méasokt6] otthon is hasznos modszereket.'®

A valtozasok dinamikajat értd oktatasi szakemberek szamara nyilvanvalo, hogy a
fejlesztd értekelés mindennapos gyakorlatté tétele egy hosszu fejlesztési folyamat
eredménye lehet, melyben minden résztvevonek a sajat tempdjaban kell haladnia.

Osszegzés

A magyar pedagodgiai szemlélet a tanitds €s a szamonkérés szempontjabol
egyarant ismeretkdzponti. Egyrészt, az iskolaban rengeteg olyan adatot, tényt
stb. kell megtanulnunk, amire késébb nem, vagy csak keveseknek lesz
sziikségilik. Masrészt, az elmélet és a gyakorlat aranya szinte minden tantargyban
az elmélet felé billen, az oktatds kevés ¢letszerii, praktikusan alkalmazhatd
tudassal vértezi fel az iskolak padjait elhagyo generaciokat.

A mindennapokban mentalis folyamataink jelentds része nem lehet tudatos,
de a tudatossig a kognitiv tevékenységekben alapvetdéen fontos. A

"% LENARD — RAPOS (2009) i.m. 31.
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készségfejlesztés akkor lehet eredményes, ha a tanar tudataban van annak, hogy
az milyen, tudatosan tervezett [épésektdl valik hatékonnya.

A pedagogiaban paradigmavaltasra van sziikség. Tanari munkank, tanitasi
tevékenységiink  célpontjaba  tanitvanyaink gondolkodési  folyamatainak
fejlesztését kell helyezniink. Ehhez a folyamathoz kell eszkéznek — méghozza
elengedhetetlen eszkdznek — tekinteniink az ismeretatadast.

Jol tudjuk, hogy az ismeretek alkalmazasa nélkiil nincsen készségfejlesztés.
(Ures fejii embernek a készségei sem fejlddhetnek.) Ehhez a tanarnak ismernie
kell a gondolkodasi miiveletek egyes Osszetevdit, a miiveletek mechanizmusait,
és ezek fejlesztésének tudatos tervezési modjat. Oktato-neveld munkank célja,
hogy a tanuld képes legyen sajat gondolkodasanak menetét megismerni, azt
szabalyozni, arra tudatosan tamaszkodni. Pedagogusként a végsd célunk, hogy
mikdzben a tanitvanyaink megtanulnak tanulni, eljuttassuk Oket a tudasuk
tudasaig. Vilagossa kell tenniink szamukra, hogy a tanulas akkor eredményes ¢€s
sikeres hosszt tavon, ha pozitiv attitlidokkel, aktiv modon vesziink részt az
aktudlis tananyag(rész) elsajatitdsaban. Ha érdeklédden viszonyulunk az adott
témahoz, akkor nem az a cél, hogy végre ecltechessiik a fiizetiinket vagy a
konyviinket, mert a szamonkéréshez mar elég a tudasunk, hanem a tanulas
lényegére iranyulhat a figyelmiink. A tanulas kulcsa az, hogy egy 10 informaciét
a mar meglévohoz kapcsolunk, nem csak egymas mellé helyezziik dket, mint a
polcon a kdnyveket. Ennek viszont eldfeltétele tudnunk azt, hogy mit tudunk
mar, és azt, hogy az 0j informaci6 hova kapcsolhato, mit kezdhetiink vele. Ehhez
azonban elengedhetetlen a didk személyiségének formalasa, helyes
értékrendjének kialakitasa, melyben az erkoles™ és a tudas, mint ,.elvehetetlen
kincsek” a legfobb értékké valhatnak.'®
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JUHASZ ORCHIDEA

TALALKOZASOK — A MENTORALAS TARTALMI IRANYELVEI, FOKUSZAI

Miskolci Egyetem Tanarképzd Intézet, Miskolc
koszi@uni-miskolc.hu

Kontextus

Az Innovacios és Technologiai Minisztérium, valamint az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma kezdeményezésére és tamogatasaval utjara inditott Tanitsunk
Magyarorszageért! mentori 0sztondij programban jelenleg (2022 tavaszan) 16
egyetem, 107 altalanos iskola, 1028 mentor és 4040 altalanos iskolas didk vesz
részt (https:/tmo.gov.hu/). Egyetemiink, a Miskolci Egyetem 2019-ben az elsék
kozott kapcsolddott a programba, amelyben jelenleg 15 kistelepiilési iskolaval,
111 mentorral és 520 diakkal dolgozunk egyiitt."’

A Tanitsunk Magyarorszagert! program keretében egyetemiink kiilonb6zo
karain, szakjain tanuld hallgatok kistelepiilések hetedik-nyolcadik osztalyos
didkjait mentoraljak (lehetdleg egészen ballagasukig) heti 6 ordban, az iskola
falain beliil, illetve azokon kiviil. A hallgatok 0Gsztondijprogramba vald
belépésének feltétele a Tanitsunk Magyarorszagert! 1. ciml felkészité kurzus
sikeres elvégzése, amelyet idén tavasszal hetedik alkalommal hirdetett meg a
Bolcsészettudomanyi Kar Tanarképzo Intézete a Miskolci Egyetem mind a nyolc
kara szamara. A kurzus a heti rendszerességii kontakt orak mellett egy
intézménylatogatast is magaban foglal, illetve azoknak, aki a szeminarium
elvégzése utan ugy dontenek, hogy alairjadk a mentori Osztondijszerzodést, egy
»elménytaborban” is részt kell venniiik, ahol kdnnyed, jatékos keretek kozott
ismerkedhetnek meg leend6 mentoraltjaikkal. A mentorra valas feltételeirdl, a
felkészitd kurzusra érkezé hallgatok sajatossdgairdl, a kurzus céljairél, tartalmi
vonatkozasairdl és didaktikai szempontjairol részletesen irtunk a Talalkozdasok:
egyetemistak  felkészitése  kisiskolak  tanuldinak  mentordldsara  cimii
tanulmanyunkban. '**

87 Kitekintés: hasonlé célokkal, tartalommal és modszerekkel valdsult meg az a

Hallgatoi Mentorprogram, amely ,,a 2007/2008-as tanévtdl kezdve a szegedi, majd a
2008/2009-es tanévtdl a hodmezdvasarhelyi deszegregacids intézkedés megvalositasat is
segitette. (...) A program mind a tanulmanyi, mind a szocialis integraciot segiti,
tdmogatva ezzel a pedagdgusok munkdjat, valamint eldsegiti a gyerekek tanulmanyi
sikerességét is.” A program elsé ot évének tapasztalatai itt olvashatok: FEIJES Jozsef
Balédzs — Sziics Norbert (szerk.) (2013): 4 szegedi és hodmezovasarhelyi deszegregaciot
tamogaté Hallgatéi Mentorprogram — Ot év tapasztalatai. Belvedere, Szeged.

'8 ADAM Anetta — JUHASZ Orchidea (2022): Taldlkozdsok: egyetemistik felkészitése
kisiskolk tanuloinak mentordlasara. In: BUDA Andras — Kiss Endre (szerk.):
Interdiszciplinaris pedagdgia a bizonytalansag kordaban. Debreceni Egyetem Nevelés- és
Miivelddéstudomanyi Intézet, Debrecen, 33—44.
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Jelen iras a felkészitd kurzus azon részébe enged betekintést, amely a
mentoralas tartalmi irdnyelveit veszi gorcs6 ald. Gyermekmegismerés, tanorai
bevonodas, tanulassegités, palyaorientacio, osztalytermen kiviili mikrocsoportos
tevékenységek, iskolan kiviili szabadidé-eltoltés... hogy csak néhany példat
emlitsiink abbol a koherens rendszerbdl, amelyben mentoraink muikodnek. A
tanulmany célja ezen teriiletek, illetve az ezekhez kapcsolodo tapasztalatok
problémaorientalt vizsgalata, tovabba annak atgondolasa, ujragondolasa, hogy
melyek azok a hatarteriiletek, amelyek — kiilonb6z6 szakmai érvek nyoman — a
mentoralas keretein kiviilre keriilnek.

A program kapcsan sziiletett/sziiletd publikacioink célja, hogy altaluk
betekintést nyljtsunk abba az izgalmas munkaba, amelyet egy alapvetden
tudasatadasra berendezkedett szervezetben a kompetenciafejlesztés ¢és a
tarsadalmi érzékenyités érdekében hallgatoinkkal k6zosen végziink.

A mentor személyisége és a mentorszerep

Mentoraink felkészitésének folyamataban a mentoralas tartalmara, modszereire
vonatkozd témakdr szorosan Osszefonodik a mentor személyiségérdl, a
mentorszereprdl és a szerephatarokrol valé gondolkodassal.

Hallgatdink el6zetes tudasat munkaba allitva definialjuk magat a mentoralast
(illetve konkrétabban a kortars mentoralast). Kérdésekkel iranyitva ,.terelgetjiik”
a témat a szakirodalomban is rogzitett fobb tartalmakig'®, hogy a résztvevok
fejében kirajzolodjanak a mentoralas mint segité kapcsolat korvonalai,
nevezetesen:
kolcsonos elkotelezddés, bizalom;
személyes, partneri viszony;
empatia, érzelmi bevonodas, elfogadas;
gyermekmegismerés  (szociokulturalis  hattér, személyiségvonasok,
érdeklodési korok, motivaciok, erdsségek, gyengeségek, lehetdségek,
akadalyok feltérképezése);

e cgyénre szabott kognitiv, pszicholdgiai tamogatas (tanulassegités,
palyaorientacid, prevencid, szabadiddeltoltés, kikapcsolodés, segités az
érzelmek/indulatok szabélyozasaban, személyiségfejlodésben, szocialis
kapcsoltok alakitasaban, problémamegoldasban...);

o latokor-szélesités, ,,ablaknyitas a vildgra”;
referenciaminta, szerepmodell nytjtasa.

'8 DuBoIs, David L. — KARCHER, Michael J. (2014): Handbook of Youth Mentoring.
SAGE Publications, Los Angeles — London.; NAGY Tamas (2014): A mentor szerepe a
tehetséggondozasban. In: DAVID Maria — GEFFERTH Eva — NAGY Tamas — TAMAS Marta:
Mentoraldas a tehetséggondozasban. Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége,
Budapest.
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A hallgatok aktiv kdzremiikodésével Osszegyljtjiik a ,,j06 mentor” jellemzoit,
majd sziikség esetén kiegészitjiik, hogy a lehetd legteljesebb legyen az a
tulajdonséaglista, amely felé torekedni kellene a sikeres mentoralas érdekében.'””
A kibontakozd képben egy tiirelmes, torodo, odafigyeld, diszkrét, megbizhato,
tolerans, nem itélkezo, elkotelezett partner jelenik meg, aki jo hallgatosdgnak
bizonyul, sziikség esetén képes iranymutatdst nyudjtani, biztonsagot, allandosagot
jelent mentoraltjai szamara, azonban nem préobalja meg helyettesiteni vagy
poétolni a sziil6t.

Azonban att6l, hogy tudni véljiik, milyen tulajdonsagokkal, attitiidokkel
rendelkezik egy jO mentor, azt a tényt is szem eldtt kell tartanunk, hogy
mentoraink igen kiilonbdzoek lehetnek egymastol mentalitasban, szemléletben,
attitdokben, képességekben, eldzetes tudasban, kompetencidkban. Ebbdl
kifoly6lag maga a mentoralas egy fluid miikddési mechanizmust jelent, amelyhez
éppen ezért nem tudunk receptszerii eszkozoket, modszereket, tartalmakat
rendelni. Minden altalunk kozvetitett tartalmi, modszertani ismeret mellett
hangstlyozzuk: a mentor egyik f0 eszkdze sajat személyisége és sajat
kompetenciahalmaza, azaz egészen kiilonbdzé modokon lehet j6 mentor egyik
vagy masik hallgatonkbol. Mindemellett azt se felejtsiik el, hogy a mentoralas
modjat és tartalmat a mentor-mentoralt nexusa is meghatarozza, tehat ugyanazon

mentor  kiillonbozoképpen  milkodhet,  kiillonbdzé  személyiség-  és
képességelemeket aktivalhat az egyik és a masik mentoraltjaval vald segitd
kapcsolataban.

A fentiek fényében a sikeres mentoralashoz érdemben hozzajarulhat a
mentorok-mentoraltak személyiségjellemzOk, habitus, képességek, érdeklddési
korok szerinti ,,illesztése”."”! Azonban ezt a kérdéskort soha nem dimenzionaljuk
tul a felkészités soran, mivel ezen a téren igencsak korlatozottak a lehetdségeink.
fme néhany kiemelés az altalunk lefektetett ,,illesztési” iranyelvek koziil:

o A gyerekek beosztasat az osztalyfonok és az iskolai TM-koordinator
végzi, miutan személyes beszélgetések soran megismerte a mentorokat
(mentalitas, érdekl6dés stb.).

o Fontosnak tartjuk, hogy a komoly tanuldsi nehézségekkel, magatartasi
problémakkal kiizdé gyerekek minél jobban szét legyenek osztva a
mentorok kdzott, de ugyanez vonatkozik a jo képességti ,,iskolakonform”
gyerekekre is.

e FErdemes feltérképezni, hogy vannak-e a gyerekek és a mentorok kozott
olyanok, akiknek hasonlé az érdeklodési koriik, hobbijuk (pl. foci, zene,
tanc, rajz).

1% MENTOR/National Mentoring Partnership (2005): How to Build a Successful
Mentoring Program — Using the Elements of Effective Practice, Boston.
MENTOR/National Mentoring Partnership (2015): Elements of Effective Practice for
Mentoring, Boston.

PINAGY (2014) i.m. 45-46.
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o Lehetdség szerint figyelembe kell venni, hogy az adott gyerek inkabb
lany, vagy inkabb fiu mentort preferalna.

e Az elsd talalkozadsokkor tapasztalhatdo esetleges ,,vonzédsokat-
taszitasokat” is javasolt figyelembe venni a beosztasnal.

o Tovabba érdemes megfontolni, hogy azok a gyerekek, akik kiilondsen
ragaszkodnak egymashoz, ugyanazon mentorhoz keriiljenek.

A mentorszerep hatarai

Felkészitd  szeminariumunk  iranyitott  beszélgetései és  dramatikus
helyzetgyakorlatai soran kitériink a mentori szerephatarok és a potencidlis
szerepkonfliktusok boncolgatasara is.'”

Fontosnak tartjuk tudatositani leendé mentorainkban, hogy a mentor szerepe
hatarozottan elvalik a tanarszereptdl. Talan nem mondunk meglep6t azzal, hogy
kiilondsen tanar- és gyodgypedagdgia szakos hallgatdink korében van ezzel
komoly munkank, azonban — tapasztalataink szerint — barmely mas szakon tanul6
hallgatonk képes belecstszni abba a szerepbe, amelyet tobb mint 10 ezer 6ran
keresztiil tapasztalt és tanult az iskolapadban iilve. A kortars mentor szerepe egy
id6ésebb testvér, idosebb barat szerepéhez all a legkdzelebb, ebbdl kifolyolag a
mentor semmiképpen nem végezhet olyan tevékenységet, amely a mentoraltjaval
valé tamogatd, segitd, bizalmon alapulé kapcsolatit veszélyeztetheti. A
mentorszerepbOl tehat értelemszertien kizdrédnak a hierarchnikus tanar-didk
viszonyban megjelend tevékenységek, mint példaul a tanérak megszervezése,
megtartasa, megoldatlan helyettesités esetén az érintett szakora megtartasa,
illetve altalaban véve a direkt mddon vald tanitas. Szintén tilos egy mentornak
feleltetni, dolgozatot iratni és osztalyozni, illetve barmilyen mindsitési feladatban
részt venni. Mindemellett a mentor az iskolai, pedagdgusi adminisztrativ
feladatok ellatasat sem végezheti.

Nemcsak a tanarszereptdl, hanem a szocialis munkas, a gyermek- vagy
csaladvédelmi szakember munkdjatdl is el kell hatarolnunk mentoraink
tevékenységét. A mentoralt didkok csaladi, szociokulturdlis hatterének, egyéni
¢lethelyzetének, problémainak megismerése lényeges alap lehet a hatékony
mentoralashoz, azonban mindez indirekt moédon, nem pedig direkt, iranyitott
beszélgetésekkel, szakmai méréeszkdzok bevonasaval torténik.

Mindemellett azonban tudatositjuk hallgatéinkban, hogy mentorként a
gyermekvédelmi ,.észleld- és jelzérendszer” érdemi tagjaiva valnak, és
felelésségiik jelzéssel élni (javaslatunk szerint az iskola, azon belil is a TM-
koordinator vagy az osztalyfonok fel¢), amennyiben latoteriikbe keriil az iskola
barmely didkjanak (nemcsak sajat mentoraltjuknak) a bantalmazasa, stlyos

"2 A kurzuson alkalmazott helyzetgyakorlataink tartami és modszertani kérdéseirdl itt
irunk részletesebben: ADAM —JUHASZ (2022) i.m.
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elhanyagolasa, mas sulyos veszélyeztetd ok fennallasa, vagy a gyermek onmaga
altal eléidézett sulyos veszélyeztetd magatartisa.'”

A mentoralt diakok csaladjaval valo kapcsolatfelvétel és kapcsolattartas nem
tiltott, de nem is elvart mentorainktol. Kivételt képeznek ez aldl azok a helyzetek,
amikor a mentor iskolan kiviili tevékenységet szervez mentoraltjainak, ilyenkor
ugyanis kotelessége felvenni a kapcsolatot a sziilokkel, és megbeszélni veliik,
illetve — egy erre kialakitott formanyomtatvany segitségével — irasban is rogziteni
szdmukra az érintett program részleteit. Mindemellett a programba bevont
iskolakat 6sztondzziik arra, hogy lehetség szerint teremtsenek olyan alkalmakat,
amikor az iskola falain beliil (példaul sziiléi értekezletek, fogadoorak vagy
kiilonb6z6 csaladi rendezvények keretében) mentoraink talalkozhatnak,
beszélgethetnek a sziilokkel.

A szerephatarok problémakoréhez kapcsolodoan arrdl is beszélgetiink
leendd mentorainkkal, hogy miért jelenik meg etikai iranyelveink kozott az
ajandékozas és az adomanyozas tilalma. A visszatérd ajandékozas ugyanis a
személyes kapcsolatok eltargyiasulasadhoz vezethet, a kiilsé motivaciot a belsd
motivacio rovasara erdsitheti, és persze konfliktusforrassa is valhat a mentoraltak
kozott (ki, miért, mikor, milyen ajandékot kap, vagy éppen nem kap). Fontosnak
tartjuk, hogy a mentor adomanyozd szerepbe se keriiljon, a kozvetlen
adomanyozas ugyanis a tarsadalmi fOlérendeltséget tudatosithatja és
nyomatékosithatja, veszélyeztetve ezzel az egyenrangu partneri viszony
fennmaradasat. Azt javasoljuk mentorainknak, hogy ha adomanyt szeretnének
juttatni a gyerekeknek, azt kizarélag az iskolan vagy a helyi szocidlis
intézményen, civil szervezeten keresztiil tegyék.

A mentoralas relevans tartalmai

A Tanitsunk Magyarorszagért! 6sztondijprogram toborzé tajékoztatd alkalmain
tdbbnyire csupan annyi hangzik el, hogy a program — neve ellenére — nem tanitast
jelent, a mentorok heti 6 6raban Miskolc komyéki kisiskolak 7-8. osztalyos
tanuloival foglalkoznak, beszélgetnek, jatszanak veliik, segitik dket a tanulasban,
iskolai sikerek elérésében, palyavalasztasban, illetve kiillonbozo iskolan kiviili
palyaorientaciés vagy szabadidés programokat szerveznek szdmukra. Az
0sztondij feltételeként elvégzendd felkészitd kurzuson természetesen ennél
sokkal mélyebben atgondoljuk a mentoralés tartalmi, modszertani vonatkozasait.

A hallgatok mindenekeldtt kiscsoportos formaban, a Coggle online
alkalmazas'” segitségével osszegytijtik elképzeléseiket, otleteiket arrdl, vajon
mit takarhat a mentoralds, majd kozos megbeszélés utdn tovabb formaljak,
strukturaljak gondolattérképiiket. Az 1. abran egy ilyen, mar tovabbfejlesztett
gondolattérkép lathato.

1931997, évi XXXI. torveny a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol. 17.
194 Coggle applikaci6: https:/coggle.it/
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Focizas
Iskolan kiviili délutani tevékenység tanuléssegités, korrepetalés
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" Iskolaban tanéréan kivilli tevékenység
i 4 Killonorara kisérés P o
Iskolai kmm'"“s;zl ’kt::;ur I‘::i?il (6rak kozti szinetekben vagy délutan) fimnezés
tarsasjétékozas
Vadaspark Kirtyazas
sziinetekben

toparti flirdozés udvari jatek

tirazés, kirandulds

mozi
Hétvégi tevékenység
szalonnasiités

nyehi Grak
tesibra
Interaktiv orén segités
MENTORALAS mivészet rakon
R \ péros munka, csoportmunka, projektmunka
Allatmenhely-Iatogatas Iskoldban tandra alatt tanteremben jétékos feladatok
gokanozis prevencios eladas

falmészas helyettesités (nem tantargyi helyetresités!)
» palyaorintacié palyaorientacios foglalkozas
osztalyldnoki Gran aktiv részvétel

szabadulészoba
tehetséggondozas, versenyre valo felkészites

mizeumldiogatds felzdrkoztalds, korrepetalas

Iskolaban tandra alatt tantermen kiviil
szinhézlétogatds kreativ tevékenység

Iskoldn kivilli tevékenység iskolaiddben képesseglejeszés, Snismereti gyakorlatok

iskolalitogatis ) -
? beiskolazsi céli tevékenységek » magatartési problémés gyermek foglalkoztatdsa
intezménylatogatas

1. abra: Mi lehet a mentoralas? (Hallgatoi csoportmunka produktuma)

Bar hangstlyozzuk hallgatéinknak, hogy nem tudunk receptszeri leirast adni arra
vonatkozoan, hogy milyen tevékenységeket kell majd végezniiikk mentorként a
Tanitsunk Magyarorszagert! programban, azonban igyeksziink strukturalt
formaban minél tobb relevans opciot felvillantani szamukra, életszeriivé téve
mindezt a 2019 ota gylijtott konkrét példainkkal.

Az alabbiakban felvazoljuk, azokat a mentori tevékenységteriileteket,
amelyekrél mindenképpen sz6 esik felkészité kurzusunk soran.

1) Mentori tevékenységek a tanorak idején

I/1.) Hospitalas a tandrdkon. A tandrdk megfigyelése kizardlag a mentoralasi
folyamat legelején a gyerekek megismerése céljabol, illetve a mentoralasi
folyamat soran esetlegesen fellépd (tanulmanyi, magatartasi, kozosségi vagy
tanar-diak viszonnyal kapcsolatos) problémak megismerése, megértése céljabol
indokolt. Ezen a néhany, fokuszalt megfigyeléssel toltott oran kiviil a mentor
kizarolag aktiv résztvevoként, segitéként tartozkodhat bent a tanteremben.

1/2.) Tandrai tevékenységekben valo részvétel. A gyerekek aktivitasara,
interaktivitasara €piild, vagy annak valamilyen szinten teret ado tanorak esetén a
mentor bekapcsolodhat az orai  folyamatokba, példaul tdmogathatja a
csoportmunkat, a paros- vagy egyéni munkat, a projektfeladatot, a kutatast, a
kisérletezést. Tapasztalataink szerint azonban interaktiv bevonddas tébbnyire
csupan a testnevelés, a rajz, a technika és az idegen nyelvi 6rakon mikodik
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zokkendémentesen, illetve ott, ahol egyes orak deklaraltan ,,gyakorld oraként”
funkcionalnak (példaul matematikdbol). Ordmiinkre szolgal, hogy tobb olyan
pedagdgussal is egylittmiikodhetiink, akik tevékenységkozponti
tanulasszervezési stratégiat alkalmaznak, ezaltal tanorai keretben is teret tudnak
adni az érdemi mentori tevékenységnek.

1/3.) Mentorok altal tartott foglalkozasok tanorai keretben. Mint fentebb irtuk, a
mentorok nem tarthatnak tanérat, illetve minden direkt tanitasi szituacidt is
keriilniiik kell. Azonban el6fordulhatnak olyan helyzetek, amikor relevans lehet
mentorok szdmara is egy-egy foglalkozds megszervezése, megtartasa tanorai
keretben, példaul megoldatlan helyettesités esetén egy tarsasjatékos program
beiktatasa, rajz vagy technika ora keretében tinnepekhez kapcsol6dd kézmiives
foglalkozas szervezése, osztalyfonoki 6rdn csapatépitod jatékok megvaldsitasa, de
volt mar arra is példa, hogy egy-egy tanora erejéig a mentorok valamilyen
prevencios vagy kiilonbozé szakmakra fokuszald palyaorientacios foglalkozast
tartottak az altaluk mentoralt osztalyban.

1/4.) Mentori tevékenységek a tandrak idején, az osztalytermen kiviil.
Amennyiben az érintett tanar indokoltnak tartja, a mentor a tandra idején az
osztalytermen kiviil egyénileg vagy mikrocsoportos formaban foglalkozhat
mentoraltjadval, mentoraltjaival. Ez példdul kiilondsen indokolt Ilehet a
magatartasi, figyelmi problémakkal kiizdd, tobbiektol tanulasban lemarado, vagy
éppen a kiemelkedGen tehetséges gyermekek esetén. Az ilyen egyéni vagy
mikrocsoportos foglalkozas tartalma igen sokszinii lehet, a tananyagmegértés
segitésétél kezdve, a tantdrgyspecifikus gyakorlason, a palyaorientacios
beszélgetésen, a jatékos foglalkozasokon at egészen a versenyekre, szereplésekre
val6 felkésziilésig.

11.) Mentori tevékenységek az iskolaban a tandrakon kiviil

1l/1.) Az orai sziinetek eltoltése a mentoraltakkal. A tandrak kozotti sziinetekben
a mentor az iskola épiiletében vagy annak udvaran spontan vagy tervezett médon
beszélgetéseket, jatékos tevékenységeket kezdeményezhet mentoraltjaival, érak
utan pedig elkisérheti a gyerekeket a menzara is. Ez utobbi — amellett, hogy
kivalo alkalom egy joO beszélgetésre — nagy segitséget jelenthet a
pedagdgusoknak, foleg ott, ahol az ebédeltetés az iskola épiiletén kiviil zajlik.
11/2. Tanorak utani tanuldssegités az iskolaban. Amennyiben az adott iskoldban a
fels6 tagozatos didkok szamara is miikddik délutanonként ,tanulészoba”, akkor
ez ¢rtelemszerien idedlis lehetdséget teremt a mentorok bevonodasara.
Természetesen ,,tanulészoba” nélkiil is talalhat alkalmat a mentor arra, hogy
egyéni vagy csoportos formaban segitse mentoraltjait a tananyag megértésében,
gyakorlasaban, a hazi feladatok elkészitésében, kulcskompetenciak, tantargyi
kompetenciak, tanuldsi képességek fejlesztésében, versenyekre, fellépésekre
késziilésben, palyaorientacioban stb.

1I/3. Tanorak utani szabadidds tevékenységek az iskolaban. Délutanonként a
mentorok kiilonb6z6é szabadidds tevékenységeket szervezhetnek mentoraltjaik
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szamara az iskolaban, mint példaul kézmiives, jatékos, tarsasjatékos, mozgasos
foglalkozasok, sporttevékenységek, szakkorok, mozidélutanok vagy éppen kozos
stités-fozés.

1II. Mentori tevékenyégek az iskolan kiviil

11, Iskolan  kiviili  szabadidos —tevékenységek szervezése. Hétkdznap
délutanonként, hétvégenként vagy iskolai sziinetekben a mentor iskolan kiviili
helyszinre is szervezhet szabadidds programokat mentoraltjainak. Ilyen program
lehet példaul a trdzas, kirandulds, szalonnasiités, gokartozas, mozi-, szinhdz-,
kalandpark-, szabaduloszoba-, kiallitas-, allatkert-latogatas stb. A Miskolci
Egyetemen 2021-ben nyilt K6zosségi Szolgalati Iroda (KOSZI) a mentorok és a
mentoralt didkok szamara folyamatosan biztosit kiillonbozé kozosségi
programokat az Egyetemvaros teriiletén, ilyen példaul a Tarsasjaték Klub, a
Kézmiives Mihely vagy a zsonglérfoglalkozas, hogy csak parat emlitsiink a
KOSZI egyre béviild repertoarjabol. Javasoljuk mentoraiknak, hogy az iskolan
kiviili szabadidés tevékenységeket a tobbi mentorral kdzosen szervezzék és
valositsak meg, nemcsak praktikus megfontolasokbol, hanem azért is, hogy ne
fordulhasson el nagy aranytalansag egy-egy osztalyon beliil az élményszerzés
terén.

11172, Iskolan kiviili pdlyaorientdacios programok szervezése. A Tanitsunk
Magyarorszageért! program egyik pillére az un. vallalati mentorprogram,
amelynek keretében kiilonbozé vallalatok megnyitjdk kapuikat a mentoralt
diakok elott, betekintést engedve az ott zajlé munkaba. A mentorok igény szerint
kapcsolodhatnak ezekhez az intézménylatogatasokhoz, de természetesen maguk
is szervezhetnek ilyen palyaorientacios ,,kirandulasokat”.

1I/3. Iskola altal szervezett iskolan kiviili programok. A mentoroknak,
amennyiben az iskola lehetdséget ad ra, lehet6ségiik van elkisérni mentoraltjaikat
az iskola szervezésében megvalosuld osztalykirandulasokra, tanulmanyi
kiranduldsokra, erdei iskolakba, kulturdlis programokra (példaul szinhazba,
moziba, mizeumba), sportrendezvényekre, kozépiskolai nyilt napokra stb.

A fentiek kiegészitéseként fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az anyagi
vonzattal jar6 tevékenyégeket a mentoroknak nem ,sajat zsebiikbdl” kell
finanszirozniuk, ugyanis 0sztondijukhoz havi rendszerességgel kapnak egy
bizonyos Osszeget, amelyet a didkokkal valé programokhoz, tevékenységekhez
hasznalhatnak fel. Ebbdl a pénzbdl példaul vehetnek eszkozoket, alapanyagokat
kézmiives foglalkozasokhoz; vasarolhatnak tarsasjatékokat, amelyeket utana az
iskola Oriz, hogy a program késobbi résztvevoi is hasznalhassak azokat;
kifizethetik a mozi-, szinhaz-, allatkert-, kalandpark- és egyéb belépdjegyeket; de
ebbdl finanszirozhatjak a kozOs pizzazas, fagyizas, siitést-fozés koltségeit is.
Tovabbi imponald juttatdsa a Tanitsunk Magyarorszagért! programnak, hogy
mind a mentorok, mind a mentoralt diakok kapnak egy — altalunk csak
,csodakartyaként” emlegetett — plasztik kartyat, amellyel barmikor, barmilyen
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céllal ingyen utazhatnak az orszag osszes MAV-jaratan, illetve a Volan megyei
jaratain.

Végezetiil nem maradhat emlités nélkiil a pandémias id6észak problémakore,
hiszen a jarvanyhelyzet idején bevezetett tavoktatds nemcsak az iskolak
miikddésében okozott komoly zavart, hanem a mentoralasi folyamatot is derékba
torte. Az Osszességében igencsak akadozd és lecsokkent hatékonysagli online
mentoralas tapasztalatainak Osszegyiijtése és reflexioja azonban meghaladja jelen
tanulmanyunk kereteit, igy ennek megosztasira egy kovetkezd irasunkban
keritiink sort.

Zarszo helyett

Tanulmanyunkban a mentorszerep vizsgalatat, illetve a mentoralas tartalmi
iranyelveinek  bemutatasat tlztik ki célul, mégpedig a Tanitsunk
Magyarorszageért!  Osztondijprogram  leendd  mentorainak  felkészitd
szeminariuma kontextusaban.

Mara lényegében mar statisztikai tényként allithatjuk, hogy a felkészitd
kurzusunkra jelentkezd fiataloknak csupan 50-60%-a valik mentorrd. Talan
furcsan hangzik, de e ,lemorzsolédast” nem negativumként értékeljiik, hanem
éppen kurzusunk eredményének, hatékonysaganak tartjuk. Hallgatoink szobeli
visszajelzései, illetve a 2019 ota 0sszegylijtott reflexios esszek tanulsdga szerint
ugyanis kurzusunk nyoman tudatosul a résztvevokben, hogy alkalmasnak érzik-e
magukat erre, a kihivasokkal teli, felel6sségteljes feladatra, vagy sem. Megértik,
hogy azzal, ha esetleg késébb, a mentoralas folyamataban gondoljak meg
magukat, és hagyjak magukra mentoraltjaikat, komoly érzelmi kart okozhatnak a
gyerekek szamara, emellett mentortarsaik tevékenységét is jelentGsen
megnehezithetik.'”

., Nagyon sokat hezitaltam rajta, hogy végiil jelentkezem-e mentornak vagy
sem. Szivesen foglalkoznék gyerekekkel, szerintem meg is talalndm veliik a kozos
hangot, de az egyetem mellett dolgozom is, és sokszor érzem azt, hogy
osszecsapnak a fejem folott a hullamok. Hazudnék, ha azt mondanam, nem férne
bele az idémbe, mert ugye mindenkinek arra van ideje, amire szeretné :) de a
TMI-es ora ravilagitott arra, hogy nem dllok készen erre a feladatra. Viszont
egyaltalan nem bantam meg, és nem tartom feleslegesnek, hogy elvegeztem ezt az
targyat, mert rengeteget tanultam a vilagrol, és magamrol is” — irja reflexios
esszéjében egy mérndkinformatikusnak késziilé fiatalember.

195 A mentoralas tartossaganak, rendszerességének fontossagara, illetve az id6 eldtt
megszakadt mentordlasi folyamat negativ hatdsaira tobb kutatds is ramutatott, tobbek
kozott: GROSSMAN, J. B. — RHODES, J. E. (2002): The test of time: Predictors and effects
of duration in youth mentoring programs. In: American Journal of Community
Psychology, 30, 199-219.; RHODES, J. E. (2005): A model of youth mentoring. In:
DuBoIs, D. L. — KARCHER, M. J. (eds): Handbook of Youth Mentoring, 32.
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Nyilvan sikerként konyveljiikk el, hogy évrdél évre Gijabb és ijabb mentorokat
tudunk munkéba allitani, azonban ugyanolyan sikerként éljik meg azt is, ha
felkészitd kurzusunk hatasara feleldsségteljesen ugy dont valaki, hogy inkabb
mégsem vallalja a mentoralast. Meggy6zddésiink, hogy e feleldés dontések
eredménye, hogy mentoraink, 0sztondijas szerzodésiik alatt nem hagyjak cserben
mentoraltjaikat, s6t tobbségiik egészen nyolcadik osztaly végéig kiséri, tdamogatja
oOket.
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Preambulum

A zenei nevelés innovativ ligye jo néhany szervezetnek tevékenységéhez kotddik,
azokat ¢érinti, tehat elengedhetetlen és sziikséges is az egyiittmiikodés a
kiilonbozo teriileteken. Az emberi eréforras Osszetett fogalma a humanum
teriiletén, s az er6 vonatkozdsaban tobbek ko6zott; a munkaerd, a tetterd, a
lelkierd, az akaraterd, ¢leterd, vitalitds szinonimait tartalmazza. A forras
szavunkat pedig a mindenki altal ismert eredet, szarmazas, keletkezés, lelohely
kifejezések  helyettesitésekor  hasznaljuk, emelkedettebb, ,,irodalmibb”
megkozelitéseinkkor. Mindez nem valtoztat azon, hogy az emberi eréforras
fogalma kotelez benniinket, az erd és forrds fentebb részletezett jelentéseit
tartalommal, operativ célokkal és tevékenységekkel, valamint feladatokkal a
zenei nevelés teriiletén is sziikséges feltolteni. Kiilondsen most, amikor a
kormany politikajaban el6térbe keriilt a csalad és a csaladdal kapcsolatos szdmos
teriilet kérdése, vonzata. A demografiai probléma, jol tudjuk, hogy a kitiizott
demografiai mennyiségi mutatok teljesiilése mellett/esetén az ,.,emberi mindség”
problémakorét is kell, hogy jelentse. Ennek megfeleléen arra a minden
Hilletékesnek és érdekeltnek”, kormanyzatnak, csalddnak, oktatdsi — nevelési
intézményeknek, egyhazaknak — korosztalyonként — innovativ modon kell
felkésziilnie, kell azt kezelnie. A gyermekfedezet kozgazdasagi elmélete ma még
csak a szik kozgazdasagi szakma altal ismert és haszndlatos elvi/fogalmi
rendszer, miszerint nem csak a gyermekek szama, de még csak nem is az iskolai
végzettség a meghatarozo — amely a munkaerd értékét, s értékével kapcsolatos
kivanatos és nem kivanatos jelenségeket meghatarozza, alakitja, befolyasolja —,
hanem a mindség is. (Gondolunk példaul a magyar munkavallald hazai és
kiilfoldi munkavallalasanak lehet6ségeire a munkaerd tudasanak fliggvényében,
avagy a késobbiek soran a nyugdijak nagysagéara, amelynek Osszege példaul a
kialakitand6 G.n. gyermekfedezeti — nyugdij ij rendszerén alapul.) A dominans
tényez0 itt sokkal inkabb, maga az értékorientacio.

Ez tiikr6zodik a MNB 330 pontos Versenyképességi Program szamos
javaslataban, amely miikodoképes lehet, amennyiben az illetékesek — a politikai
akarat oldalarol — megfelel6 sullyal elismernék a csaladoknak a gyermeknevelési
és tanittatasi koltségeit, tobbek kdzott az adorendszerben, a nyugdijban.
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Tovabba, a hazai ,,emberi mindség” fejlesztésére, korunk nagy kihivasara
munkalédott ki a Digitalis Jolét Program /DJP/, és azon beliil kidolgozott
Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégidja /DOS/ is, amelyben szamos
kapcsolodasi pont van a kdznevelés kérdésében, s igy a zenei nevelés €s oktatas
stratégiai tigyeiben.

Mindezek a viszonossag elvére, s annak érvényestilésére épiilnek; hogy a
gyermekek minél magasabb teljesitményeikkel tudjak viszonozni sziileik és a
tarsadalom erdfeszitéseit, raforditasait. Ez nemcsak iskolan beliili oktatasi-
nevelési, hanem inkdbb igen nagymértékben komplex, csaladonkénti nevelési
feladatot jelent, amelynek bazisa olyan oktatasi és mivelddési, valamint egyéb
intézmények, amelyek segitik a csaladokat gyermekeik nevelésében, igy példaul
a zenei nevelésében, illetve, amelyek kulturalis és miivészeti értékek kozvetitését
is ellatjak. Ennek tamogatasfinanszirozasi kérdése és megolddsa ma mar a
kormany politikajaban folyamatosan napirenden van. Ugyanakkor — itt mar a
legelején — hangstlyozando, hogy a hangszeres zeneoktatds €s a zenei nevelés
fejlesztése két kiilonb6zo {igy, és ezek csak olyan mértékben kapcsolhatok ossze,
amennyiben modszertanaik szakmailag atfedik egymast. (Ezt bizonyitja a magyar
zenei nevelésért felelds miniszteri biztos kinevezése is, akinek feladatai kozt a
zenei neveléssel parhuzamosan magéanak a zenei oktatas fejlesztése nem szerepel.
Megbizatasaban annal inkabb szerepel az alabbi feladatok pontositasa, mint
stratégiai célok, és szakmai munka figyelemmel kisérése, zenei nevelést folytato
intézményekkel, szervezetekkel kapcsolattartds, — ezen beliil a zenei nevelést
segitd médiaval, annak nem reklam, marketing feliiletét, hanem kultira kdzvetitd
lehetdségét felhaszndlva, — szakmai egyeztetések végzése, s javaslatok
kidolgozasa ezeken a teriileteken.)

Mindezek fiiggvényében a magyar zenei nevelés fejlesztés ligye is egy
innovativ nemzetstratégiai koncepcio része kell, hogy legyen. Igy az oktatas és
nevelés szoros kapcsolata miatt, egyidejiileg az egyhazaknak az ilyen jellegii
tevékenységei mellett, az EMMI — nek, és az Innovativ és Technoldgia
Minisztériumnak, illetve ez wutobbin belil az Innovacidért, illetve
Infokommunikacioért Felelés Allamtitkarsagoknak is innovativ segitséget kell
nyujtaniuk a zenei nevelés megujulasi, fejlodési és ezzel egyiitt jaré alakulasi
folyamatainak technologiai levezénylésében.

Az innovacid, az informacid, a kommunikacié, s nem kiilonben az
infokommunikacié azonos, egymasbol szarmaztatott, egymast atfedd
jelentéstartalommal birnak. Innovalés, innovacié — megujulasi, fejlodési és ezzel
egylitt atalakulasi — folyamatot, az informacié felvilagositast, tajékoztatast,
(hir)kozlést, értestilést jelent, mig a kommunikécio (infokommunikécio) ujfent
tajékoztatast, (hir)kozlés, informaciok kozlését vagy cseréjét jelenti, valamilyen
erre szolgald eszkoz, illetve jelrendszer, pl. nyelv, média, gesztusok stb. utjan.
/Mindezek 6sszekottetésként, kapcsolatként, érintkezésként vannak definidlva, s
meghatarozva az Idegen Szavak és Kifejezések Kéziszotaraban (Lasd.: 346. 350.
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409. oldalakat), amelyhez az alabbi zenei nevelési stratégia szellemisége is
illeszkedik./

A fentick megvaldsitasa, a nevelés, ezen beliil kitlintetett iranyban a zenei
nevelés altalanos, mindenre kiterjedd ligye természetesen, — illetve elsGsorban, —
a csalad és az oktatas iigye, de az ,,&ép testben ép 1élek” gondolat alatt az életerd,
vitalitds az egészségiigy felségteriilete is, illetve az innovativ munkaerd pedig az
egész életen keresztiil tartd innovacios képzésé-szakképzésé. A ,,digitalis jovo”
alattiakat pedig az egész tarsadalmat atfogd jovO oktatasi-nevelési feladatainak
elvégzését értjiik.

Felvezeto

A csalad szerepe meghataroz6 a gyermek nevelés terén, igy a gyermek zenei
nevelésekor is. Az oktatas, és ha az minél inkabb szakoktatas, igy természetesen
az ének - zeneoktatasa is az iskola, a zenei iskola feladata, nem tagadva, hogy
egészséges aranyban a csalddnak oktatasi, az iskolanak nevelési tevékenységet is
folytatnia kell. Nem varhaté el, hogy ez az egészséges ardny — amely
gyermekenként mas és mas, valamint nagymértékben tehetségfiiggd kérdés is, —
lényegében, spontdn modon, nem szabalyozottan, tAmogatds és korunkban az
innovaciods lehet6ségek kiaknazasa nélkiil alakuljon ki. Annal is inkdbb, mert a
miivészeti miveltséget alapozd és annak szamitd harom iskolai kozismereti
targy; ugymint, a vizualis kultira és rajz, valamint a mozgoképkultira és média
mellett, az ének-zene (hangkultira), a zenei nevelés €s oktatas pillérei mar joval
korabbrol megvannak.

Természetesen a fentiek és az alabbiak nem érintik a nagymértékben zenei
tehetséggel megaldott gyermekek tehetségének minél kordbbi felfedezését, zenei
oktatasukat, annak tadmogatasat. Az nem ennek a tanulmanynak a
kompetenciajaba tartozik, ugyanakkor kiemelt jelentdséggel bir a tovabbiakban a
csalad és az iskola, a nevelés és oktatas kozotti innovacio.

Innovacio korosztalyonként

0 - 3 éves kor kozott /csalad és bolcsdde/

»Arra a kérdésre, hogy mikor kezdédjék a gyermek zenei nevelése, azt talaltam
felelni: kilenc honappal a sziiletése eldtt. Elsé percben tréfara vették, de késébb
igazat adtak. Az anya nemcsak testét adja gyermekének, lelkét is a magéébol
épiti fel, még tovabb mennék: nem is a gyermek: az anya sziiletése el6tt kilenc
hénappal kezdddik a gyermek zenei nevelése”. (Kodaly)

A zene, mint kommunikacid szokapcsolat egyik értelmezése szerint a zene,
az ének — ebben az iddszakban sziilo(k) és csecsemd kozott — Gsszekottetést,
kapcsolatot, érintkezést jelent-jelenthet. Ebben a korban egyiranyu, — a sziilo(k)
részérol a gyermek felé — de elengedhetetlen a gyermek fejlodése szempontjabol,
szinte kitiintetett kommunikaciés forma az éneklés. Ez a gyermek oldalardl a
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csaladi mikrokdzosség érzés kialakulasanak kezdd terepe és ideje, de a sziilok
egylivé tartozasanak €rzését is erdsiti, ha kdzosen énekelnek csecsemdjiiknek. A
bolcsddében felhangzd, alkalmankénti ének/zene nem meghatarozo, igy nem is
értékelheto.

3 - 6 éves kor kozott /csalad és 6voda/

A (zene, mint) kommunikacié ebben a korban, mar a az informaciok kozlésének
cseréjének szintjén valdsul meg a gyermek és sziild kozott. Ezen korszak a
csaladi egyiitt éneklés, korus éneklés kezdetei, annak elsé évei, amelyet
természetesen erdsit az 6vodai egyiitt éneklés. Ez utobbi lehetové teszi az elsd
nagyobb, — csaladon kiviilli — koOzOsségi érzést, a fegyelmet, a kozOsségi
magatartds tanuldsat, megtapasztalasat a gyermek részérol.

Az els6 kiilonleges kitiintetett kozosségi élményt az adja, ha gyermek és
szilé, valamint az 6vodapedagogus egyiitt énckel, pl. egy-egy ovodai nyilt
napon, mellézve az eddigi sziildi passziv részvételi gyakorlatot az ilyen
alkalmakon. De egyiittes zenehallgatés jatékos formaban és modon, ajanlott zenei
anyag mellett is lehet, ajanlott.

6 - 10 éves kor kozott / csalad és iskolai alsé tagozat/

,Mit kellene tenni? Az iskoldban Ugy tanitani az éneket és zenét, hogy ne
gyotrelem, hanem gyonyoriiség legyen a tanulonak, s egész életére beleoltsa a
nemesebb zene szomjat. Nem a fogalmi, racionalis oldalarol kell megkdzeliteni.
Nem algebrai jelek rendszerét, titkos irasat egy, a gyermekre k6zombos nyelvnek
kell benne lattatni. A kozvetlen megérzése utjat kell egyengetni. Ha a
legfogékonyabb korban, a hatodik és tizenhatodik év kozt egyszer sem jarja at a
gyermeket a nagy zene ¢€ltetd arama: akkor késobb mar alig fog rajta. Sokszor
egyetlen élmény egész életre megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt
nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni az iskola kotelessége.”'”

A (zene, mint) kommunikaci6 a kodalyi koncepcio alapjan 6 — 10 éves kor
kozott veszi kezdetét eldszor. Az informaciok kozlése vagy cseréje — elsdként az
itt megjelend innovacios lehetéségekkel —, illetve az erre szolgald eszkoz,
jelrendszer (zenei nyelv és gesztusok), a népdal, a koruséneklés és az azt kisérd
egyszerd jatékos mozgasok, mar mind az erésebb és fegyelmezettebb kozosségi
érzést, kozosséget, és személyiségfejlodést 6sztonzik, mikdzben a csaladi mikro
egyiitt éneklés jelentdsége és gyakorlata nem marad el.

A zenehallgatas mar a tudatositas formajaban torténjen. Annak értelmérdl szolo
beszéd, altalanos hasznossaganak ismertetésével, ajanlott zenei anyag mellett
célszertl.

¢ KODALY Zoltan: Visszatekintés. Osszegyiijtott irdsok, beszédek, nyilatkozatok I. In:

BONIS Ferenc (szerk.) Zenemiikiadé Vallalat, Budapest, 1974, 39-40.
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10 -14 éves kor kozott /csalad és iskolai felsé tagozat/

A (zene, mint) kommunikaci6 terén a felsé tagozatban tantervi szinten az ének-
zenei oOrakat Uj tartalommal kell megtolteni, kiilondsen a tanultak szamonkérése
vonatkozasaban. A csaladi egyiitt-éneklés megerdsitésével — a felsd tagozaton, a
csokkend énekordk kompenzalasara — az innovacids lehetOségeknek és
technologiaknak ujszerli €s erdsebb megjelenését kell alkalmazni. Ez elsdsorban
az iskolai ének-zenedran tanultak szdmonkérésében kellene, hogy testet 6ltson,
azaz az ¢ének-zene Ordkra torténd otthoni felkésziilést és annak
eredményességének szamonkérését kellene segitenie. Az eddigi gyakorlattol
eltérve, amikor is az ének-zenei orakon hazi feladatokat hellyel-kézzel, vagy
egyaltalan nem adtak fel, s a gyermek ének-zenei fejlodésének, fejlesztésének
értékelése esetleges volt, valamint nem igazan volt egzakt és kidolgozott.
Innovaciorol egyaltalan nem beszélhettiink.

Vagyis a (zene, mint) kommunikéciot, azaz az informéaciok kozlését, cseréjét
az otthoni ének - zene tanulas, felkésziilés, csaladi egyiitt éneklés jelenti, azt a
nevelési és oktatasi eszkoOzrendszer részeként kellene tekinteni, s az
eredményességet iskolai szamonkérés formajaban — innovacios technologia
segitségével — kellene kiértékelni.

Az ¢ének-zenetanulas eredményessége az otthoni felkésziilés, a sziiloi
segitségnyujtas elmaradasa miatt, s az iskolai szamonkérés hidnya miatt nem
elégséges.
kell kidolgozni. Az iskolai zenehallgatast mar zenetorténeti ismeretanyaggal is ki
kell egésziteni, a mivek mondanival6jat, lizenetét tarsmiivészetekkel (film,
irodalom stb.) kell szinesiteni, ajanlott zenei anyag mellett lehetséges az, hogy az
otthoni felkésziilést, sziiloi felkészitést segitse.

14 -18 kozott /csalad és kozépiskola/

A (zene, mint) kommunikaci6é, a csaladi koruséneklés eddigi gyakorlatat
igyekezni kell fenntartani, bizva abban, hogy az egyiitténeklés csaladi, a
kérusban éneklés kozosségi élménye mar megerdsodott. A személyiség
formalddas, az én tudat, az 6nismeret kérdései egyre jobban tudatosodnak ebben
a korban. Az onallosulas keresés folyamataban ekkorra mar beépiil szervesen a
kéruséneklés kozosségi igénye. Ezen igény kialakulasanak tamogatasar6l nem
szabad lemondani e korban, kiilonosen a fogékonysagot leginkabb ndveld
innovacidos technologidkra tekintettel, a zenei ismeretterjesztés és a zene
megszerettetésének erdteljes vonatkozasaban. Itt kitlintetett szerepiik lehet az
egyhazi, templomi korusoknak, ahol a csalad minden tagja részt vehet.

A zene egyiitt hallgatasat a csaladban, és iskolai zenei szakkorok, klubok,
kérusok innovativ szervezésével kell tamogatni. A zenei eseményeken valod
csaladi részvételt a csalddok tamogatdsi rendszerébe kell beépiteni, akar
kozponti, kormanyzati szinten is.
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18 év felett

A (zene, mint) kommunikacié eddigi, elért szintjének megtartasat kell célul
kitlizni a tovabbiakban. A zenei kultira szélesitése, minél tobb emberhez torténd
eljuttatasa a feladat, az innovacié széles korli, mindenre és mindenkire, egyenld
eséllyel kiterjed6 alkalmazasaval.

Epilégus

Az ,Enekld Magyarorszag” cimen meghirdethetd zenei nevelési programot a
folyamatosan jraéledd kodalyi koncepcido megvaldsitasanak, 0jjasziiletésének
igénye hozhatja létre, figyelembe véve nemzetiink, korunk eldttiink allo
kihivasait, valamint alkalmazva a fejlesztési-fejlodési és ezzel egyiitt jarod
atalakulasi folyamatok technologiai lehetdségeit.
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MOHR SZILARD

PALOS BERNARDIN MINT PECSI TANKERULETI KIRALYI FOIGAZGATO
(1943-1946)

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
mohr.szilard@gmail.com

Bevezetés

Palos Bernardin, ciszterci rendi szerzetes 1904. marcius 23-an sziiletett
Budapesten Palos Gyorgy néven. Mar a népiskolai négy osztaly elvégzését
kovetden kapcsolatba keriilt a ciszterci renddel, hiszen a gimnaziumi
tanulméanyainak els6 hat évét a rend budapesti gimnaziumaban végezte,"” ahol a
legkivalobb tanulok kozé tartozott mér az elsd osztaltol kezdve. '™ Tanulméanyait
azonban nem itt fejezte be, hanem a rend egri gimnaziumaban, ahol tovabbra is
eredményesen végezte a tanulmanyait.'”

Az érettségi utan tanulmanyait a zirci Hittudomanyi Féiskolan folytatta.
Papi szentelésére és linnepélyes fogadalmara 1927-ben keriilt sor Zircen.
Emellett egyetemi tanulméanyokat folytatott Budapesten és Miinchenben, melyek
révén 1928-ban magyar és német szakos tanari végzettséget szerzett, majd 1929-
ben védte meg meg summa cum laude értékelésti doktoratusat.”” Ezt kovetden a
tanari palyan helyezkedett el. EI6bb Budan™', majd 1933-t6] az egri ciszterci
gimndziumban tanitott, ahol 1941-ben Kiirti Menyhértet kdvetéen (aki katolikus
taniigyi elnok-féigazgatd lett), az intézmény igazgatojava nevezték ki.>"
Ugyanebben az idészakban egyhazi poziciodban is elérébb 1épett, hiszen perjel
volt Egerben.

Az egri Szent Bernat Gimnéziumban betoltott igazgatéi megbizasa azonban
nem tartott sokaig, ugyanis 1943 legelején a megiiresedd pécsi tankeriileti kiralyi
f6igazgatoi hivatal vezetésére kapott megbizast a vallas- és kozoktatasiigyi

7 BHML, Hetényi Varga Kéroly gytijtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gy6rgy Bernardin
visszaemlékezése

"8 BITTER I11és (1916): A Ciszterci Rend Budapesti I. Keriileti Szent-Imre-
Fégimnaziumanak IV. értesit6je. 1915-1916. Ciszterci Rend, Budapest. 51.

"% WERNER Adolf (1923): A Ciszterci Rend Egri Szent Bernat-Fégimnaziumanak
értesitdje az 1922-23. iskolai évrdl. Egri Nyomda, Eger. 16.

200 BHML, Hetényi Varga Karoly gytijtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gyorgy Bernardin
visszaemlékezése

21 BHML, Hetényi Varga Karoly gytijtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gyorgy Bernardin
visszaemlékezése

292 PALOS Bernardin (1942): A Ciszterci Rend Egri Szent Bernat Gimnazium évkonyve
az 1941-42. iskolai évrdl. Egyhazmegyei Szent Janos-Nyomda, Eger. 18.
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s

felmentették. >

Pedagogiai tevékenysége mellett bekapcsolodott a cserkészetbe is. 1935-t61
annak Orszagos Intézé Bizottsaganak, 1939-t61 a Oregcserkész Probaztatd
Bizottsagnak is tagja, majd a II. Cserkészkertilet tarselndke volt.

Palos Bernardin életitja ezt kovetden még messze nem ért véget. A
fordulatot kdvetéen 1949-50-es tanévben a Zircen a Teoldgiai Féiskolan oktatott,
majd Székesfehérvaron miitkodott kisszeminariumi és teologiai tanarként.*”

Neve elsOsorban onnan ismert, hogy a ,Fekete Hollok” iigy egyik
mellékperének a névado, elsérendii vadlottja volt 1961-ben. A per soran tobbek
kozott azzal vadoltdk meg, hogy blinds volt a népi demokratikus allamrend
megdontésére iranyuld szervezkedésben, kiilfoldi fizetdeszkozok illegalis
értékesitésében, valamint erkolesi (pedofil) vadakat is felhoztak ellene.”*® Sajat
bevallasa szerint kihallgatasa végére olyannyira megtort, hogy barmit bevallott
volna,”” melynek eredményeként 6t év bortonbiintetésre itélték, mely mellett
teljes vagyonelkobzassal sujtottik. **® {téletét végiil nem hajtottdk egészében
végre, ugyanis 1963. marcius 26-an 26 honapi fogsag utan szabadult a bortonbol.
Ezt kovetden néhany évvel késdbb, 1968-ban nyugdijaztak. Megélhette, hogy
1991-ben a Fovarosi Birosag megsemmisitette az ellene hozott itéletet. Majd ezt
kovetéen egy évvel késbb, 1992-ben hunyt el.*”

Palos Bernardin életének ezen utobbi szakaszat, melyek az 1961. évi perre
fokuszalnak, tobb vizsgalat is érintette. Ezzel szemben viszont pedagogusi
palyajanak torténete hidnyos. Jelen kutatasban ennek megfeleléen azt szeretném
bemutatni, hogy Palos Bernardin, ciszterci rendi szerzetes milyen mddon latta el
feladatait 1943-t6l kezddédden a pécsi tankeriilet €lén, hogyan probalta meg a
haborts koriilmények kozott megszervezni €s biztositani az oktatést, esetenként
megvédeni a tanuldkat, illetve bemutatni a meghurcolasanak és ezzel
Osszefiiggésben a tankeriilet élér6l torténd tavozasanak koriilményeit.
Hozzajarulva a korszak katolikus, egyhazi hatteri, az oktatds iranyitasaban
fontos szerepet bet6lté személyek torténetének feltarasahoz.

** MNL BaML VIL501.a..29. doboz 1978-1/1942-43 PALOS Bernardin, 1943. februar 16-
an kelt, Magyarorszag Tiszti-Cim és Névtara szerkesztoségének kiildott levele a
hivatalfonok személyében tortént valtozas bejelentése targyaban

2 HETENYI VARGA Karoly (2000): Szerzetesek a horogkereszt és a voréscsillag
drnyékaban 1. Mérton Aron Kiad6, Budapest. 299.

205 VICZIAN Jénos: Palos Bernardin. In: Magyar Katolikus Lexikon. Letoltés:
http://lexikon.katolikus.hu/P/Palos.html 2022. 02. 28.

206 CUTHNE GYONI Eszter (2014): A ciszterci rend torténete Magyarorszagon 1945 utan.
A Ciszterci Rend Zirci Apatsaga 1945 és 1981 kozott. PhD értekezés. Kézirat. 242-244.
2T HETENYI VARGA (2000) i.m. 300.

2% CUTHNE GYONI (2014) i.m. 244.

% VICZIAN i.m.
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Palos Bernardin utasitasai a front megérkezéséig

Palos Bernardint 1943. februar 16-an neveték ki a tankeriilet a pécsi tankeriilet
élére.”'” Igy egy olyan id8szakban keriilt kinevezésére, amikor mar javaban dult a
masodik vilaghaboru.

Palos Bernardin egy haborus tekintetben meglehetésen mozgalmas
idészakban toltotte be a pécsi tankeriileti foigazgatoi tisztséget. Ennek ellenére
kevés, konkrétan a tanaroknak vagy a didkoknak szo6l6, a haboruval kapcsolatos
magatartasra vonatkozo6 iranymutatast fogalmazott meg. Természetesen szamos
egyéb rendelkezés kotodik a nevéhez, azonban ezek nem elvi jellegliek, nem
arulkodnak arrél, milyen modon is viszonyulhatott a fennalld helyzethez, milyen
moédon iranyitotta a tankertiletet.

Palos Bernardin els6 levelét a tankeriiletben talalhatd kozép-, kozépfoku és
szakiskolak igazgatoinak kiildte nem sokkal a kinevezését kovetden, 1943.
marcius 3-an. A levélben azonban valdjaban a tanuldkat szélitotta meg, akiktol
lelkesedést, odaadast és 6nzetlen munkat, valamint kotelességteljesitést vart el.>!!

Egy késObbi utasitasai ugyancsak elsésorban a diakokhoz széltak. igy 1944.
januar 31-én fogalmazott meg egy levelet az igazgatoknak, melyben a didkok
haborts koriilmények miatt kialakult szorgalmi problémaival kapcsolatban irt. A
levélben tanarok kotelességtudatat dicsérte, de kérte Oket, hogy hivjak fol a
diakok figyelmét a nagyobb szorgalomra. Ezzel egyiitt egy levelet is mellékelt,
melyet a didksagnak cimzett. Ebben a kotelességteljesités hianya miatt tett, ahogy
fogalmazott, szemrehdnyast, melyet kdzvetleniil 6ssze is kotott a hadi helyzettel,
miszerint masoknak is komoly aldozatokat kell hozniuk, igy a didkoknak is
muszaj eleget tenniiik a feladataiknak.>'?

1944. marcius 14-én, mikor a ciszterci gimnazium disztermében tartott
eléadast, akkor is a diakokat szodlitotta meg és ismételten a nemzet jelentette
koz0sség iranti kotelességeket emelte ki.>"> Majd az utolsé haborts tanesztendé
kezdetén, 1944. szeptember 11-én is a didkokhoz szolt. E levélben, a
korabbiakhoz hasonld6 modon a haboris koriilmények ellenére torténd
lelkiismeretes tanulasra, munkara szoélitotta fel a tanuldkat. Tovabba buzditotta
oket, hogy vessék meg a kotelességmulasztast €s legyen gondolkodasuk
kozéppontjaban a magyarsagtudatuk. Egy érdekes eleme a levélnek, hogy arra is
felhivja a diakok figyelmét, hogy némitsak el azt, aki csiiggeszteni akar vagy

219 MNL BaML VI.501.a.. 29. doboz 1978-1/1942-43 PALOS Bernardin Magyarorszag
Tiszti-Cim és Névtara szerkesztoségének kiildott, 1943. februar 16-an kelt levele a
hivatalfonok személyében tortént valtozas bejelentése targyaban

' MNL BaML VL.501.a. 29. doboz 2524/1942-43. PALOS Bernardin 1943 marcius 3-4n
kelt, az iskolaigazgatdknak a kinevezését kovetden kiildott levele

212 MNL BaML VIII. 53. 13. doboz 2080/1943-44. PALOS Bernardin 1944. januéar 31-én
kelt, az iskolaigazgatoknak kiildott levele a tanulok szorgalma targyaban

13 (1944) Magyar az, aki vallalja a magyar sorsot és hivatast — mondotta Palos Bernardin
a pécsi kozépiskolasokhoz intézett beszédében. Dunantul, 61. sz. 4.
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rémhireket terjeszt, akar erOszakkal is. Egész pontosan a kovetkezOképp
fogalmaz: ,, Nemitsatok el magatok koriil — ha kell 6kollel — a kisértoket és
gancsoskodokat, az erés magyar sziveket rémitgetni és csiiggeszteni akardkat.”"
Ez a korabbiakhoz képest mindenképp egy erdteljesebb iizenet a didksag helyes
magatartasdval kapcsolatban, de elsdsorban tovabbra is a tanul6i feladatok
ellatasara helyezi a hangsulyt.

A didkoknak sz06l6 ilyetén rendelkezések mellett az iskolakat egyébként
megprobalta megdvni attél, hogy azokon valamilyen kiils6 befolyas
érvényesiiljon. Ennek részeként igyekezte megakadalyozni azt, hogy az iskolakat
és a tanulokat érintd, taniligyigazgatason kiviilrol érkezé utasitok, tigyek
végrehajtasra keriiljenek az 6 tudta nélkil és megtiltotta a nem tdle érkezd
felszolitasok végrehajtasat.”"

Foéigazgatosaga a hadiallapot idején

1944 0szén a haborus nyomas egyre inkabb fokozodott és mar a tankeriilet
terliletét is érintették a harcok. 1944. szeptember 16-an kinevezték a térség
hadmiiveleti kormanybiztosat, akinek a tankertiilet teljes teriiletétét is érint6 volt a
hataskore. Ezt kdvetden pedig sziik egy honap miilva mar Baranya megye is nyilt
hadmiiveleti teriiletté valt.*'°

Ilyen koriilmények kdzott mar nem tartott sokaig a tanitas, ugyanis a vallas-
és kozoktatasiigyi miniszter 1944. oktdber 29-t61 (orszagszerte) felfiiggesztette az
oktatast.”'” Ekkor egyébként a tankeriilet egyes részein mar nem is volt mod
érdemben a tanitasra. Példdul Mohacsot a szovjet csapatok mar oktober 25-t61
16tték, amely minden tevékenységet veszélyessé tett a varosban.”'®

Ezen koriilmények kozott a foigazgatd egy értekezletet hivott 6ssze 1944.
oktober 30-a4n, ahova a pécsi iskolak igazgatdit hivta meg, illetve az ekkor
meghozott  dontéseket tovabbitotta a  tankeriilet tobbi  iskoldjanak,
tanfeliigyel6jének.

24 MNL BaML VI.501.a..57. doboz 161/1944-45 PALOS Beranrdin 1944. szeptember 11-
én kelt személyes iizenete a pécsi kdzépiskolak didksaganak

215 MINL BaML VI.501.a. 57. doboz 190/1944-45 PALOS Bernardin 1944. szeptember 12-
én kelt, az iskolak igazgatosaganak kiildott levele a nem taniigyi hatosagoktol nyert
rendelkezések végrehajtasa targyaban

216 yOROS Marton (1961): Az 1944-45. évi baranyai felszabadité harcok. In: BABICS
Andras — KOPASZ Gabor (szerk.): Tanulmanyok Baranya és Pécs torténetéhez 1944-
1960. Felszabadulasunk emlékére. Pécs mj. varos Tanacs VB Miivelddésiigyi Osztalya,
Pécs. 10-16.

" MNL BaML VL.501.a..60. doboz 850/944-45 PALOS Bernardin 1944. oktéber 26-an
kelt, a Pécsi 4. Honvédelmi Kertileti Parancsnoksagnak kiildott levele a honvédelmi
fontossagu ipariskolai oktatas folytosonnsaganak biztositasa targyaban

' MNL BaML VIIL 51. 3. doboz 101/1944-45 HITES Ferenc 1944. november 1-jén kelt,
Palos Bernardinnak kiildétt jelentése az iskola allapotarol
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Ezen fOigazgatdi értekezleten Palos részletes utasitast adott az
intézményeknek, hogy a haborus helyzetben, a tanités felfiiggesztése alatt hogyan
cselekedjenek. Szamos gyakorlati jelentoségii kérdés tisztazadsa mellett (pl.
épiiletek atadasa, tigyeleti rend, kimutatasok stb.) az értekezlet soran kitért a
tanulok gondozéasara is. Fontosnak tartotta, hogy a nevel6i gondozas és a
tanulmanyi gondozas a sziinet alatt, a haborus koriilmények ellenére se sziinjon
meg. Ennek érdekében példaul elrendelte, hogy a tanarok lehetdségeikhez mérten
figyeljenek oda a tanulok magaviseletére, akar konkrét ellendrzések révén,
példaul a didkok otthonainak latogatasaval. Mig a tanulméanyi gondozas
érdekében azt varta el, hogy a helyben maradt tanulok munkajat szervezzék meg
és iranyitsdk a tanarok a sziillébk bevonasaval, az iskolai egyesiiletek
mikodésével, kisebb tanulocsoportok  megszervezésével, az  iskolak
konyvtaranak folyamatos mitkodtetésével >

Nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy ebben az idészakban mar a nyilas
hatalomatvétel is megtortént, amely koriilmények kozott nem maradt sokdig
Palos Bernardin a tankeriilet vezetdje, 1944. november 13-4n a nyilas
kormanyzat felmentette tisztségébdl. A helyébe, Lévai Istvan szazadost, a Pécsett
miikodd hadaprodiskola tanarat nevezték ki’ A tankeriilet vezetésének
atadasara végiil 1944. november 16-an keriilt sor.”?' igy Pécs 1944 november
végén torténd kitiritésekor és megszallasakor’™ nem & volt a tankeriilet
hivatalban 1év6 vezetdje.

Palos Bernardin levaltasa kapcsan érdemes feltenni a kérdést, hogy vajon
miért keriilhetett sor erre. A vizsgalt dokumentumokbol erre egyediil a sajat
visszaemlékezései adnak valaszt, amely szerint a nyilas hatalomatvételt kovetéen
nem volt hajlando letenni az eskiit az (ij vezetésnek, amely miatt elmozditottak.**

Nem tudni, hogy ezen felill volt-e valami mas oka is erre a nyilas
hatalomnak, azonban bizonyos tehat, hogy novemberben, a szovjet megszallas
idejéig nem & vezette a tankeriiletet. Végiil a megszallast kovetéen a szovjet
vezetés igyekezett helyreallitani a varos vezetését és a foispan utasitasara foglalta

' MNL BaML VIIL 51. 3. doboz 905/1944-45 PALOS Bernardin 1944. oktdber 30-4n
kelt, az iskolak igazgatdsaganak kiildott levele az igazgatoi értekezleten adott utasitdsok
targyaban

0 MNL BaML VIIL 54. 71-4/1944-45 DEBRECZENI Lasz16 1944. november 25-¢én kelt,
Bentzik Mihalynak kiildott levele

2! MNL BaML VIL.501.a. 61. doboz

222 BANKUTI Gébor — VERTESI Lazar (2017): Az 1944-45. évi frontdtvonulds Pécsett. In:
VARGA Szabolcs (szerk.): Vészterhes idok a Mecsekaljan. Héabortuk, jarvanyok és
természeti katasztrofak Pécsett az okortdl a masodik vildghaboruig. Kronosz Kiadé —
Pécs Torténete Alapitvany, Pécs. 218-219.

3 BHML, Hetényi Varga Karoly gyiijtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gyorgy Bernardin
visszaemlékezése

167



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gylimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

el ismételten 1944 decemberének elején a figazgatoi hivatalt.””* Majd ezt az

orosz katonai parancsnoksag is legitimalta, azzal a kitétellel, hogy csak a trianoni
orszaghatarokon beliil van joga barmilyen intézkedés végrehajtasara.”
Visszaemlékezése szerint ezt kovetden kifejezetten az orosz parancsnoksag
kérésére maradt még tobb mint egy évig féigazgatd.”® A forrasokbol is tigy
tinik, hogy sikeriilt egy megfelelonek mondhaté kapcsolatot kialakitani az orosz
parancsnoksaggal, ugyanis ugy tlinik, hogy valamennyi 1épését azzal
egylittmiikodve, illetve részben annak utasitdsara hajtott végre. Ilyetén modon a
parancsnoksag kérése volt december elején, hogy a tanitast mihamarabb inditsak
Gjra.”>’ Ennek megfeleléen a fOigazgatd azonnali l1épéseket tett: A vidéki
népiskolakat felszolitotta, hogy az orosz katonai parancsnoksaggal
egylttmiikodve, azok tudtdval és engedélyével, ahol pedig nincs katonai
parancsnoksag, ott a féigazgatoi hivatal tudtaval és engedélyével kezdodhet meg
a tanitas, de kizarolagosan az egészségiigyi hatosagok engedélyezése utan.”® A
kozépiskolak igazgatoit is értesitette, hogy adjanak azonnali jelentést az épiiletek
allapotardl és az oktatas megkezdéséhez sziikségesen elvégzendd feladatokrol,
valamint arrol, hogy megkozelitdleg mikor tudjik megkezdeni a tanitast.””

A forrasokbol kideriil, hogy 1945 januarjaban tovabbra is folyamatos volt az
orosz katonai parancsnoksag oktatds folotti ellendrzése, amellyel Palos
kényszeriien egyiittmiikodott. Az 1945 januarjaban megtartott foigazgatdi
értekezletek soran az orosz katonai parancsnokkal torténé megegyezésnek
megfeleléen adott utasitisokat az oktatdsra vonatkozéan. Ennek részeként
példaul kotelezte az igazgatokat, hogy ellendrizzék, hogy az iskoldban nem
foglalkozik senki olyannal, amely a vordshadsereg szamara kifogasolhato lenne.
Tovabba ekkor a vordshadsereg utasitasara tiltotta meg a honvédelmi ismeretek

** MNL BaML VI1.501.a..61. doboz 1092-1/1944-45 PALOS Bernardin 1944. december
31-én kelt, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek kiildott levele a tankertilet allapotaval
kapcsolatban
* MNL BaML VI1.501.a..61. doboz 1272/1944-45. PALOS Bernardin 1945. januar 25-én
kelt, a katonai parancsnoksagnak kiildott levele az iskolai iigyekkel kapcsolatos
megallapodas targyaban

BHML, Hetényi Varga Karoly gyljtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gyodrgy
Bernardin visszaemlékezése
*” MNL BaML VI1.501.a. 61. doboz 1164-1/1944-45 PALOS Bernardin 1945. december
12-én kelt, a varos polgarmesterének kiildott levele a pécsi iskolak {igyében tett
intézkedés kérése targyaban
 MNL BaML VIL.501.a..61. doboz 1193-1/1944-45. PALOS Bernardin 1944. december
23-an kelt, a varos katonai parancsnoksaganak kiildott levele a pécsi iskolakban vald
tanitas targyaban
> MNL BaML VI1.501.a. 61. doboz 1166/1944-45 PALOS Bernardin 1944. december 11-
én kelt, a pécsi tanfeliigyelonek és a pécsi iskolak igazgatdsaganak kiildott levele a tanitas
megkezdésének eldkészitése targyaban
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tanitasat is.”’ Ahogy késébb példaul az orosz nyelv tanitasanak rendkiviili
tantargyként torténd bevezetésér6l is ennek megfeleléen rendelkezett a
foigazgatd.”' Az egyiittmiikodés fennallasat, igaz ennek korlatozo szerepét
mutatja az is, hogy a minisztérium szamara kiildott jelentésben a foigazgato a
miniszteri intézkedést siirgeti, ugyanis az orosz katonai parancsnoksag tantervi
kérdésekbe is bele kivant folyni, sziineteltette példaul a honvédelmi ismeretek
tanitasat, bizonyos tantargyak esetén a tankonyvhasznalatot stb. Ugyanigy
beleszolt a diaksag egyesiileti életébe is.”*

M¢ég egy fontos koriilményt kell megemliteni Palos ekkor betdltott
szerepével kapcsolatban. Tobb esemény is volt, amikor megprobalta tisztségébol
fakado befolyasat felhasznalni arra, hogy a tankeriiletben tanulé diakoknak vagy
intézményeknek segitséget nytjtson. fgy példaul miutan 1944. szeptember 26-at
kovetden létrehoztak a nemzetérséget, ahova rengeteg 18 év feletti személyt
besoroztak. Ebbdl a szervezetbdl a nyilas kormanyzat karhatalmi segédosztagot
hozott létre, igy a varos kiliritésekor ezeket a fiatalokat elvezényelték, majd
kés6bb 0k hadifogsagba keriiltek. Mikor errdl a tankeriileti foigazgatdé tudomast
szerzett, megprobalt az tigyben kozben jarni és a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszterhez, valamint a féispanhoz fordult a tdborban fogsagban tartott kozel
250 pécsi fiatal szabadon engedésének iigyében. >

Egy masik eset volt, hogy a varos megszallasat kdvetden, részben a német
hadsereg altal hatrahagyott 16szerek miatt, részben pedig a megszalld csapatok
gondatlansaga miatt Pécsett (és a tankeriilet tobbi varosaban is) rengeteg
Orizetlen, elhagyott hadianyag hevert az utcdkon. Ebbdl fakaddan tobb sulyos
sériilés és még halalos kimeneteli baleset is bekovetkezett. Azért, hogy ilyen eset
ne, vagy minél csekélyebb szamban ismétlddjon meg, Palos Bernardin egy
levelet kiildott a Nemzeti Bizottsagnak, melyben Iényegében felszolitotta a
szervezetet, hogy a hatrahagyott hadianyagok eltakaritasara tekintsenek
prioritasként.>**

# MNL BaML VI.501.a..62. doboz Jegyz6konyv az 1945. januar 4-én megtartott
igazgatoi értekezleten adott utasitasokrol

»! MNL BaML VI1.501.a..62. doboz 1316/1944-45. PALOS Bernardin 1945. februar 10-én
kelt, a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszternek irt levele az orosz nyelv tanitasa targyaban
*2 MNL BaML V1.501.a..61. doboz 1261/1944-45 PALOS Bernardin 1945. januar 22-én
kelt, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek tett jelentése a tankeriilet allapotarol

¥ MNL BaML VL.501.a..62. doboz 1310/1944-45 PALOS Bernardin 1945. februdr 6-an
kelt, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek kiildott levele az orosz fogsagba keriilt
tanulodifjak targyaban

** MNL BaML VI1.501.a..104-105. doboz 1460/1944-45 PALOS Bernardin 1945. marcius
20-an kelt, a Nemzeti Bizottsagnak kiildott levele a gyermekek testi épségének
veszélyeztetése gazdatlan 16vedékek altal targyban
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Szintén sajat maga avatkozott kozbe, mikor a Pécsett miikodé Széchenyi
Istvan Gimnazium épiiletét a Svéd Vordskereszt nem adta vissza €s ekkor is, de
igyekezett érvényesiteni az iskola érdekeit, noha eredménye nem volt.”

A Palos Bernardin elleni eljaras 1945-ben

Az utols6 kérdés Palos Bernardin féigazgatoi tevékenysége kapcsan, amely
egyébként végiil tisztségének is a végéhez vezetett, az ellene 1945-ben induld
indulé eljards. Ez az eljards azért indult, mert a kdvetkezd vaddak meriiltek {6l
vele szemben:

- a tanulokat nemzetori szolgalatra kényszeritette;

- 1944. oktéber 15-e utan a habort folytatasara buzditotta a tanuldkat;

- németbarat érzelmekrdl tett tanibizonysagot;

- 1944. novemberét kovetéen népellenes szellemben vezette a tankeriiletet.*

Az eljaras felmentéssel zarult, vagyis a VKM altal elrendelt feliigyeleti vizsgalat
arra jutott, hogy ezen allitasok Palos Bernardinnal szemben alaptalanok volt.>’
Azért viszont, hogy Palos Bernardin 1944-45-ben betoltott szerepérdl pontosabb
képet kaphassunk, a kovetkezokben az e vadpontokkal kapcsolatban szoba jovo
és altalam feltart forrasok alapjan vizsgalom meg, milyen lehetett Palos valodi
magatartasa a fenti kérdésekben. Majd bemutatom, hogyan zajlott ellene ez az
eljaras.

Ami az els6 és masodik vadpontokat illeti, vizsgalatom soran nem keriilt el6
arra vonatkozé dokumentum, hogy Palos Bernardin akar a németek mellett vagy
ellen hangolta volna a didksagot, ahogyan arra sem, hogy kényszeritette-e a
tanulokat nemzetdéri szolgalatra, vagy egyaltalaban a habort folytatasara
buzditotta-e Oket. Az altalam vizsgalt iratokbodl elOkeriilé forrasok alapjan tehat
mindez nem allapithaté meg. S6t, ahogyan mar bemutattam, iranyelvei a diakok
iskolai kotelességteljesitésre szoritkoztak.

A didkok nemzetOri szolgalatdval kapcsolatban, arra vonatkozd nincs
informaci6é ugyancsak nincs, hogy erre 6 kényszeritette volna a tanuldkat. Az
viszont bizonyos, ahogy az el6z6 alfejezetben bemutattam, hogy a hadifogsagba
keriiltek hazatéréséért tett [épéseket €s megprobalt kozbenjarni.

A harmadik vadponttal kapcsolatos viselkedését szintén nehéz rekonstrualni.
Viszont sajat bevallasa szerint németellenes magatartast tanusitott, amely miatt

5 MNL BaML VIII. 54. 7. doboz 1612/1944-45 PALOS Bernradin 1945. méjus 17-én
kelt, a Svéd Voroskeresztes Korhaz igazgatosaganak kiildott levele a pécsi allami
gimnazium épiiletének visszaadasa targyaban, MNL BaML VIII. 54. 7. doboz 1612-
1/1944-45 PALOS Bernardin 1945. méjus 29-én kelt, a Svéd Voroskeresztes Korhaz
igazgatosaganak kiildott levele a pécsi allami gimnazium épiiletének visszaadasa
targyaban

2% HETENYI VARGA (2000) i.m. 299.

T HETENYI VARGA (2000) i.m. 299.
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csak egyhazi hivatalanak koszonhetéen nem internaltdk a német megszallast
kovetden.

Azzal kapcsolatban sem sokkal részletgazdagabbak a feltart forrasok, hogy
vajon 1944 novemberét kdvetden népellenes szellemben vezette-e a tankertiiletet,
bar bizonyos forrasok segitséget nyujtanak ennek megitélésében is: ahogy azt
mar bemutattam, a megszallast kdvetden visszahelyezték a tisztségébe, az orosz
parancsnoksaggal, mely legitimalta miikodését, egyiittmiikodden viselkedett.

Az imént bemutatott koriilményekbdl tehat nem latszodik, hogy miért
indulhatott meg a fdigazgatoval szembeni eljards, amely aztin felmentéssel
végzodott. Felvetddik tehat a kérdés, hogy akkor mi alapjan fogalmazodtak meg
e vadpontok? A feltart forrasok alapjan ezek kapcsolatot mutatnak a Magyar
Demokratikus Ifjusagi Szovetség (MADISZ) tevékenységével, pontosabban
annak marcius 18-i pécsi tagszervezetének megalakulasaval.”>’ Ami bizonyos,
hogy egy héttel a tagszervezet megalakulast kovetden, annak 1945. marcius 25-
én megtartott gyililésén egy egyetemista fogalmazta meg azokat a vadakat,
melyek szerint Palos az ifjusagot a nemzetSségbe kényszeritette.** Majd a
kovetkezé napon, mércius 26-an, a szervezet Szabad Elet cimii, kommunista
gyokerii, de a pécsi MADISZ alapszervezet hivatalos folyoiratava vald lapban
jelent meg egy VIIL. osztalyos névtelenségbe burkolddzod gimnaziumi tanuld
tollabol szarmazo irds, amely azzal vadolta meg Palos Bernardint, hogy akadalyt
gorditett a tanulok MADISZ-ba torténd belépése elé.”*' Maga a cikk kapcsan
érdemes megjegyezni, hogy ezen feliill a szerz6 tovabbi vadakat is felhoz a
tankeriileti foigazgatoval szemben. Igy példaul, hogy ,tombold kaszarnya
szellemet” vitt az iskolakba, vagy hogy a hivatalban dolgozo taniigyi tanacsossal
és kozépiskolai eléadoval, Masszi Ferenccel k6zdsen a demokratikus atalakulas
szabotalasan dolgoznak*** E két, a MADISZ éltal megfogalmazott vadak
Osszhangban vannak azokkal, amelyek alapjan aztan Palos Bernardin ellen
megindulhatott a késébbi eljaras 1945 nyaran.

238 BHML Hetényi Varga Karoly gytijtemény, Ciszterciek 3./4. PALOS Gyorgy Bernardin
visszaemlékezése

29 (1945) Hirek. Szabad élet. 8. sz. 3.

2 MNL BaML VI1.501.a..4. doboz 6/1945.biz PALOS Bernardin aprilis 3-4n, a vallas- és
kozoktatasligyi miniszternek irt levele Hasznos Tivadar egyetemi hallgato ellen binvadi
eljaras meginditasara felhatalmazas kérése targyaban

**1(1945) Levél a DISZhez. Szabad élet, 8. sz. 4. Itt érdemes egyébként megjegyezni,
hogy bér Palos Bernardin a minisztérium felé valoban fogalmazott meg kritikékat a
MADISZ tevékenységével szemben (1444-1/1944-45), am azzal kapcsolatban nem kertilt
el6 semmilyen forras, hogy a didkok szervezetbe torténd belépését megakadalyozta
volna. Rdadésul ekkor mar hatalyban volt a tanév hatralévo részére kiadott 56.002-es, a
VKM éltal marcius 1-jén kiadott altalanos utasitas, amely rogzitette, hogy a MADISZ-ba
a 15-18 év kozotti tanulok beléphetnek.

2 (1945) Levél a DISZhez. Szabad élet, 8. sz. 4.
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Az eljaras els6 1épéseként augusztus 3-an, letartdztatasi parancs és vadak
megjelolése nélkiil vitte el egy detektiv a varosi politikai renddrségre a
foigazgatot. A kihallgatasrol nem térhetett haza, elozetes letartoztatasba keriilt és
internaltak is mint politikai okokbol Orizetbe vett személyt. Ebbé6l az
internalasbol az orosz parancsnok-helyettes kozbenjardsanak koszonhetden
szabadult masnap, 4m augusztus 8-an ujfent drizetbe vették és internaltként fogva
tartottak, valamint kényszermunkéra fogtak.”*

Mivel letartoztatdsanak okat nem adtak meg, nem lehet tudni, hogy pontosan
mi volt az. Viszont a késobbi kihallgatdsa az igazol6 eljarasaval kapcsolatos volt,
amely feltételezi, hogy letartoztatdsa az imént bemutatott vadakkal lehetett
kapcsolatban. Tovabba ugyanezt erdsiti meg az, hogy a taniigyi tanacsos Masszi
Ferenc a politikai Szovetséges Ellendrzé Bizottsag pécsi megbizottjanal, Ocskan
ezredesnél tett érdeklodése soran megtudta, hogy a kovetkez6 vadak miatt
allitottak elé a foigazgatot: a habora mellett lazitott és a nemzetor leventék
elszallitasat nem akadalyozta meg, noha erre modja lett volna.”** E vadak késébb
aztan politikai vétséggé alakultak, mely a ,,demokratikus magyar allameszme
ellen” iranyult.**

A fGigazgatd szabaduldsaért, illetve jobb koriilmények kozé helyezése
érdekében egyarant megmozdult a tankeriilet és egyarant megmozdult az egyhaz
és a ciszterci rend is. A fOigazgatd mivel a politikai internaltak kozott keriilt
elhelyezésre, nem lathatta el a szerzetesi teenddit sem. Igy a tankeriileti hivatal
kérte a fOigazgatd mihamarabbi szabadldbra helyezését a f{Gispantol, de
egészségligyi allapotara (melyet az Erzsébet Tudomanyegyetem belklinikajanak
igazgatd professzora igazolt) és a szerzetesi kotelezettségeire vald tekintettel
legkevesebb hazidrizetbe torténd athelyezését, melyhez a piispok egy elkiilonitett
helyiséget is felajanlott a papneveld szeminariumban.**® Majd késébb Kithn
Szaniszlo ciszterci rendféndk is a varos fokapitanyahoz fordult, hogy legalabb a
papi biintetdintézetbe helyezzék at, ahol aldozopapsagabol fakado
kotelezettségeinek megfelelhetett volna.”’ Ennek a kérésnek eleget is tettek és

3 MNL BaML VI.501.a..66. doboz 2972-1/1944-45 MASSzI Ferenc 1945. augusztus 23-
an kelt, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek kiildott levele Palos Bernardin pécsi
tankertileti féigazgato renddri Orizetbe vételének targyaban

** MNL BaML VI.501.a..66. doboz 2972-1/1944-45 MASSzI Ferenc 1945. augusztus 23-
an kelt, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek kiildott levele Palos Bernardin pécsi
tankertileti féigazgato rendodri Orizetbe vételének targyaban.

** MNL BaML VL501.a..106. doboz 1124/1945-46 PALOS Bernardin 1945. oktéber 23-
an kelt levele a Magyar AllamrendSrség Pécsi Kapitanysaganak rendSrhatosagi
feliigyelet ala helyezés elleni fellebbezés targyaban

6 MNL BaML VI.501.a.. 66. doboz 2972-1/1944-45 MAsszI Ferenc 1945. augusztus
23-an kelt, a vallas- és kdzoktatasiligyi miniszternek kiildott levele Palos Bernardin pécsi
tankertileti féigazgat6 rendéri Orizetbe vételének targyaban

*7MNL BaML VIIL. 52. . A Ciszterci Rend Pécsi Nagy Lajos Gimnéaziuma iktatott iratok
1944-45 71-177, 1945-46 51-538, 1946-47 1-625, 1947-48 3-666 Levél fokapitanynak,
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szeptember 7-én Palost athelyezték a papi biintetdintézetbe, am hamarosan a
ciszterci rendféndk kérvényezte, hogy helyezzék Palost hazibrizetbe.”*® A
taniligyigazgatas irataibol nem deriilt ki, hogy végiil pontosan mikor engedték ki
(legkevesebb hazidrizetbe) a foigazgatdt, azonban oktdber 13-an kézbesitettek
szdmara egy oktober 10-i keltezésli renddérhatésagi feliigyelet ala helyezést
kimondo véghatarozatot,”’ mely a 138.000/1945. VI. B.M. rendeletre hivatkozik
a dontésében.™ E kapcsan azt kell megjegyezni, hogy az a rend6rhatosagok
szamara szinte barkinek az internalasat vagy rendodri feliigyelet ald helyezését
lehetévé tette, hiszen a célja elsésorban a ,,megelézés” volt.”' Ugyanakkor a
rendérhatdsagi feliigyelet alatti statusz alapvetéen megvaltoztatta Palos helyzetét,
hiszen az ekkor életben 1év0, a beliigyminiszter 1939. évi 760. rendelete
értelmében a renddrhatosagi feliigyelet alatt 1évé személy szabadlabon volt,
viszont rendszeres ellendrzés és korlatozas alatt allt (példaul kotelezd volt
hetenként legalabb egyszeri, a rendOrhatoésagnal torténd lejelentkezés,
lakhelyelhagyasi tilalom stb.). A rendorhatdsagi feliigyelet ezzel egyiitt nem
jelentette foglalkozastol valé eltiltast sem.” Igy Palos tankeriileti féigazgatoi
tisztségét a tovabbiakban is betolthette.

Palos Bernardin ezzel kapcsolatos {ligyérdl tovabbi informaciok az altalam
vizsgalt forrasokbol nem keriiltek eld, leszdmitva azt, amivel a fejezet is
kezdddott: a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter hataskorében elvégzett vizsgalat
soran Palos Bernardint felmentették a nevezett vadak aldl. Az ellene iranyuld
atrocitasok viszont a renddrhatosagi feliigyelet megallapitasaval még nem értek
véget. Egy igazan sajatos esetre kertilt sor 1946. februar 20-an. Egy munkasparti
gyllést tartottak a Széchenyi téren, ahol a tiintetd tomeg egyik kdvetelése volt
Palos Bernardin eltavolitasa is. A gylilés végeztével aztan a tomegbdl néhanyan a

KUHN Szaniszld 1945. szeptember 5-én kelt levele a fokapitanynak Palos Bernardin
fogva tartasanak targyaban
¥ MNL BaML VIII. 52. . A Ciszterci Rend Pécsi Nagy Lajos Gimnéaziuma iktatott iratok
1944-45 71-177, 1945-46 51-538, 1946-47 1-625, 1947-48 3-666 Levél fokapitanynak,
KUHN Szaniszl6 1945. oktober 3-an kelt levele a fokapitanynak Palos Bernardin fogva
tartasanak targyaban.
** MNL BaML VL501.a.. 106. doboz 1124/1945-46 PALOS Bernardin 1945. okt6ber 23-
an kelt levele a Magyar Allamrenddrség Pécsi Kapitanysaganak rendérhatosagi
feliigyelet ala helyezés elleni fellebbezés targyaban
> MNL BaML VL501.a.. 106. doboz 1124/1945-46 PALOS Bernardin 1945. okt6ber 23-
an kelt levele a Magyar Allamrenddrség Pécsi Kapitanysaganak rendérhatosagi
feltigyelet ala helyezés elleni fellebbezés targyaban

>l pALASIK Maria (1997): Bizalmas beliigyminiszteri rendelet az internalasok ligyében.

Tarsadalmi szemle, 7. sz. 88.
2 BM 760/1939 3.§
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ciszterci gimndziumhoz vonultak és behatoltak az épiiletbe, ahol Hal Pal
hittantanart talaltak és akit aztan bantalmaztak is, ugyanis azt hitték, 6 Palos.”’

Osszegzés

Palos Bernardin tehat 1943-ban egy sulyos, haborts helyzetben keriilt a pécsi
tankeriilet élére. Mindez szamos kihivas elé allitott 6t. Cselekedeteibdl az
rajzolédik ki, hogy a kozvetlen haborus eseményektdl lehetdségéhez mérten
igyekezte megovni a diaksagot. igy példaul nem vart el a tanuloktél kiilonleges,
haborus szolgalattételt, mely az iskolai teenddiken feliilick lettek volna, még ha
kiilonb6z6 mas modokon (pl. munkaszolgalat, diakkaptar) ezekben bizonyosan
részt is vettek a tankertilet tanuldi. Az iskolaban viszont rendiiletlen fegyelmet és
szorgalmat vart el, ebben latta a diakok hazaért teendd kotelességteljesitésének
zalogat. Ez egyébként egy egészen eltérd viselkedés attol, mint amit példaul
elédje, Fodor Ferenc tanusitott, aki igyekezett a haborts tevékenységekbe (pl.
karitativ tevékenységek) minél jobban bevonni a didksagot.*>*

A rendiiletlen kotelességtudatot a legvészterhesebb iddben, a hadi
események megérkezésének idGszakaban is elvarta mind a tanuloktol, mind a
tanaroktol. Ugyanakkor az is elmondhatd, hogy a haborts iddszakban szem el6tt
tartotta a tankeriilet és a didkok érdekeit. Bar a nyilas hatalommal nem volt
hajlandé egyiittmikddni, a szovjet megszallast kovetden ujfent elfoglalta a
féigazgatoi hivatalat és feltehetden felismerve a koriilményeket és a korszakban
végbemend politikai valtozast, az 0j vezetéssel (beleértve az orosz katonai
vezetést) egyiittmikodést tanusitott. Egyes, a didksag helyzetét és életét
jelentdsen befolyasold kérdésekben pedig megprobalta latba vetni minden
befolyasat.

Ennek ellenére Palos Bernardin ellen 1945 nyaran egy politikai eljaras
indult, amelyben valdsziniisithetéen szerepe volt a kommunista beagyazottsagu,
Pécsett is létrejové Magyar Demokratikus Ifjusagi Szovetségnek és igy jol
beleillik Palos Bernardin esete abba a folyamatba, mely soran mar egészen koran,
1945-ben megindult az oktatas egyhazi szerepl6i és a vallasos nevelés elleni
tamadas.” Ez 1946 elején még egy fizikai atrocitasig is fajult, noha az aldozata
végiil nem Palos lett.

*** MNL BaML VI1.501.a. 112. doboz 178/1945-46 Dr. ZANKAY Kornélia 1946. februar
21-én kelt Palos Bernardinnak kiildott jelentése az iskola épiiletébe erészakosan
benyomult suhancok viselkedése targyaban

2 MNL BaML VI.501.a. 35. doboz 3182/1941-42 FODOR Ferenc 1942. aprilis 24-én
kelt, iskolaigazgatoknak és tanfeliigyeloknek kiildott levele a tanuloifjusag haboru alatti
gondozasa targyaban

5 MESZAROS Istvan (2000): A katolikus iskola ezeréves torténete Magyarorszdgon.
Szent Istvan Tarsulat, Budapest. 283.
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Ilyen koriilmények kozott, bar 1946 majusaban a Palos Bernardin ellen
indult els6 eljaras felmentéssel zarult, foigazgat6éi hivatalat nem tolthette be
tovabb, a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter felmentette hivatali szolgalata alol.
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megallapitdsa megallapitasarol. Rendeletek Tara 1939, 73. 1450-1457.

Sajtoforrasok

(1945) Hirek. Szabad élet. 8. sz. 3.

(1945) Levél a DISZhez. Szabad élet, 8. sz. 4

(1944) Magyar az, aki vallalja a magyar sorsot és hivatdast — mondotta Palos Bernardin a
peécsi kozépiskolasokhoz intézett beszédében. Dunantul, 61. sz. 4.
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PAP FERENC — LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA — FEHER AGOTA

TAVOLLETI OKTATAS, TAMOGATO JELENLET —
REFORMATUS HITTANOKTATOK ES VALLASTANAROK KULDETESE
A PANDEMIA IDEJEN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
pap.ferenc@kre.hu — lehoczky.maria.magdolna@kre.hu — feher.agota@kre.hu

A pandémia altal okozott valtozasok jelentésen megérintették az emberek lelki
sziikségleteit is, egyuttal sajatos valtozasokat tettek sziikségessé a tamaszt
nyujtani térekvd hittanoktatok és vallastanarok gyakorlati tevékenységében. A
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz kiemelten tekint a hittanoktatok szerepére,
amely a pandémia lelki terheinek hordozasaban még jelentGsebb: 2022-t a
, Hittanoktats évének” minésitette.**®

A megvaltozott koriilményekben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Pedagogiai Kara és a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Reformatus Tanarképzo
és Zenemiivészeti Kara kozos egyiittmikodésének keretében kérddives
vizsgalatot végeztiink — jelen tanulmany szerzdéin tal a kutatasban résztvevd
kollégak: Prof. Dr. Lukacs Olga dékan, egyetemi tanar, Dr. Piisok Sarolta
egyetemi docens, Dr. Gorbai Gabriella egyetemi adjunktus — annak
meghatarozasara, hogy a megszolitottak szakmai tevékenységei milyen uj
gyakorlati eszkoOztarral gyarapodtak. Kitértiink tobbek kozott tartalmi és
foglalkozasszervezési sajatossagokra, a szerepkor formalddasara, a gyermekekkel
¢és csaladjaikkal valod kapcsolat sokrétlibbé valasara. Magyarorszagi ¢és erdélyi
hittanoktatokat és vallastanarokat szolitottunk meg, ezaltal is torekedtiink a
hivatas Karpat-medencei képviseldinek megerdsitésére, a kiildetéstudat
tamogatasara.

Hittanoktatas jarvanyhelyzetben — bizalom, szeretetkapcsolat és hid

»A gyermek a Biblia tanitasat, Isten teremt0, megvaltd munkajat, kegyelmét és
szeretetét ismerheti meg a hittanoran.”>’ Kiemelt értéket jelent annak a
pedagdgusnak a gondoskodésa, aki tudasaval és egyiittérzésével atadni torekszik
a legfobb lizenetet, a Biblia szavat, a sziikségben is kapaszkodot jelentd
gondolatait.

26 A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinati Tanacsanak Zs.T.-10/ 2021.12.15.
szamu hatarozata, forras:
https://reformatus.hu/documents/2541/Zsinati Tan%C3%Alcs 2021.12.15. hat%C3%A

1rozatok s.k.pdf
STILLENYI Bva (2022): Hinni tanits, Uram! In: Reformdtusok Lapja 2022. januar 18.

https://reformatus.hu/egyhazunk/hirek/hinni-tanits-uram/
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,»A hittanoktatasnak nemcsak a bibliaismeret atadasa a célja, hanem az
Istennel valod kapcsolat kialakitdsa, erdsitése is. Isten az, aki a hitet és annak
novekedését adja, mert Isten Igéje az embert a maga valdésagaban szolitja meg.
Ennek a valosagnak, az egyéni élethelyzeteknek a felismerését és a hit, a hivo
ember szemszogébdl valé atgondolasat segitheti a mentalhigiénés latasmod.”**®
Bizunk abban, hogy mindez a személyre hangolt figyelem, a Ilelki
Osszehangolodas valodi tamaszt jelenthet egy-egy olyan pedagdgusra mint tarsra
talalasban, akinek személyén keresztiil kozelebb érkezhet a gyermekek
befogadasahoz a ,Hinni tanits, Uram!” mott6 ilizenete, s ezaltal az élet
megprobaltatasaival is kell6 biztonsagot érezve, hatékonyan nézhetnek szembe.

Balog Zoltan piispdok, a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz zsinatanak
lelkészi elndke szavaival: ,,Hisszilik azt, hogy a tanitason keresztiil is lehet atadni
Isten-, Krisztus- és keresztényhitet ... a fiatalsag pedig ezek soran talalkozhat
azzal az ,,6romteli, szép ilizenettel, hogy akiben hit ébred, és ezt megtartja, apolja,
azt ez a hit meg fogja tartani az élet nehéz helyzeteiben is”.* Mind a
tovabbadas, mind a befogadas modjanak jelentds szerepe van, hiszen ,,az életre
nevelés a hittanoktatas Iényege’*®

Az ¢let rendjét tekintve alapjaiban kedvesebb szamunkra a biztonsag megélése,
ennek részeként az allanddsag, a megszokott milkodésmod kovetésének
lehet6sége. Bizakodas abban, hogy a vilag jol mikodik, mindennek a kiilsé
rendnek megélése pedig hozzasegithet egyfajta belsé rend megtapasztaldsahoz is.
Az igaz hit a Heidelbergi Katé 21. kérdéséhez kapcsoldddan igy ragadhatd meg:
sigaznak tartom mindazt, amit Isten az O igéjében nekiink kijelentett, és
egyszersmind az a szivbéli bizalom is, melyet a Szentlélek az evangélium altal
gerjeszt bennem ... Az istenféld ember szamara a bizalom nem mas, mint
bizonyossag (certitudo) Isten josaga fel6].”*®!

Mégis, idordl iddre olyan torténések kisérik é€letiinket, amelyek jelentosen
probara teszik bizalmi készségilinket. Somogyi Péter dunamelléki lelkészi
f6jegyz06 szavaval: ,,A hivo életben ezzel egyiitt mindenképpen van magaslat és
mélység is. ... Isten népét nem emberi igéretek iranyitjdk, hanem az Ur
valtozatlan és bizonyosan beteljesedo igéretei... Mozes 5. konyvének 11. fejezete
alapjan: Isten igéretei valtozatlanok és beteljesednek. Hit nélkiil azonban nem
vehetd birtokba az igéret foldje, vagyis mindaz, amit Isten erre az évre készitett.
Aki megtartja Isten parancsolatait, szereti az Urat és teljes szivbdl szolgélja, az

28 LLENYI (2022) i.m.

29 HERCZEG Zsolt (2022): Balog Zoltan: Ez nagy lehetdség, egyben nagy felelésség. In:
Infostart 2022. januar 5. https://infostart.hu/belfold/2022/01/05/balog-zoltan-ez-nagy-
lehetoseg-egyben-nagy-felelosseg

2% HERCZEG (2022) i.m.

2! FODORNE NAGY Sarolta: A Katechézis kommunikéciés problémai. Theologiai doktori
értekezés. Kalvin Kiadd, Budapest, 1996, 32-33.
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végiil meglatia az aldasokat is.”*** Fontos meger6siteniink, hogy az esetleges

kiszamithatatlan és 1j helyzetek mellett is vannak biztos pontjai életiinknek,
élményeinknek, reménységeinknek, bizakodasunknak, mindezeket pedig a
hittanoktatok és a vallastanarok a gyermekekkel, fiatalokkal végzett kdzvetlen
kapcsolatuk altal a Biblia szavat kozvetitve hatékonyan megerdsithetik.

Ahogyan Balog Zoltan piispok Ur is kiemeli: ,Bar a jarvanyhelyzet
megkeriilhetetlen tényez6, de a keresztény egyhdz nem lathat kizardlag
legy6zendd kiils6 akadalyt ebben. ... Kritikusan szemlélhetjiik azt a kijelentést,
hogy alig varjuk, hogy visszatérjiink a régi életiinkhoz. Mi ehelyett vizsgaljuk
meg, mire akar minket megtanitani Isten. Az Igébdl kell megérteniink az O
nekiink szo6lo {izenetét a pandémia kapcsan is, vagyis az 1 életlinket kell
akarnunk. ... A vilagméreti krizishelyzetben lassuk meg Isten emberi, biinds
torekvéseket megitéld akaratat, mert az gyogyitdé itélet. ’Ha meg akarunk
gyogyulni, Isten a rosszbol is jot tud kihozni.” Az emberi kapcsolatok
felértékelodése ilyen érték, am csak a Krisztussal valdé kapcsolat erdterében
vagyunk képesek a teremtési rend szerint élni, és jol banni egymassal.”*”
Amikor a kiilsé koriilmények jelentds akadalyokat is allitanak, mindezek talan
éppen segitséget nyljtanak szamunkra abban, hogy a megszokotthoz képest
masképp is megtalaljuk a modjat lizeneteink atadasanak. A pedagdgus-gyermek
kapcsolatot mindez meg is gazdagithatja.

Eletink online terei egyarant szolgalhatnak segitségiil a kényszerii
tavollétben, sajatos ,,virtualis hidat™** jelenthet egymas elérésében, mindemellett
,a virtualis viszonyok bizonnyal adhatnak tarsasdgot, ugyanakkor nem
helyettesithetik a valos kapcsolatokat. Amikor erre sor kertil, azt kockaztatjuk,
hogy megfosztjuk a személyt ... az egyiittélés né¢hany alapvetd jellemzojének
kialakitasatol, mint amilyen a gyongédség és az empatia ... akar megfoszthatja a
kapcsolatot annak érzelmi karakterétsl.”*

A kényszerli tévolsagtartasi kotelezettségek mindannyiunk figyelmét
felhivjak a személyes, kozvetlen kapcsolatba 1épés fontossagara: ,,Most kell
eszmélni, hogy egyensulyt teremtsiink, egymasra talaljunk, ki tudjuk fejezni a
szeretetiinket. Mert latjuk, hogy barmilyen tulajdona van az embernek, ezek mind
elvesznek, és a foldi élet is barmikor véget érhet. Ilyenkor valaszolni kell azokra
a kérdésekre, hogy kiért éliink, miért éliink, kinek és miért fontos az életiink.

2 4 kulesszo: egyiitt. In: Parokia.hu, 2022. januér 4. https://www.parokia.hu/v/a-
kulcsszo-egyutt/

63 A kulesszo: egyiitt. (2022) i.m.

264 BARNA Balint (2022): Virtudlis hidak templom és iskola kézott. In: Parokia.hu, 2022.
februar 9. https://parokia.hu/v/virtualis-hidak-templom-es-iskola-kozott/

%5 cuccl, Giovanni SJ (2016): Virtudlis paradicsom vagy pokol.com? A digitdlis
forradalom veszélyei és esélyei. Jezsuita Kiadd, Budapest.
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Ebben a helyzetben pedig rajoviink arra, hogy milyen fontos megtartoerd az
Osszetartozas, a szeretetkapcsolat.””®

A reformatus hittanoktatok és vallastanarok kiildetésének elengedhetetlen
része a szeretetkapcsolat megerGsitése Istennel, a gyermekek, fiatalok szamara
olyan kapaszkoddt nyujtani, amely 6romeik megosztasdban és nehézségeikben
egyarant tdmaszul szolgal szamukra. A tarsas kapcsolatok értékét mindségében
gyarapitjak, hiszen kozvetleniil megélhetévé teszik: ,,A kulcsszo az egyiitt. Az
Ige kozos megértése, kozos tanulmanyozasa és az ebbdl kovetkezd egyiitt
gondolkodas és egyiitt cselekvés az, amiben erdsodniink kell Gjra és ujra misszidi
megbziéatésunk, felelésségilink érdekében. ...az egyhaz jovoje a vallasoktatasban
van”.

Vizsgalatunk bemutatasa

A hazankban 2020-ban kezdddd koronavirus-jarvany immar tobb éve jelentds
kihivas elé allitia a pedagdgusokat, igy a hittanoktatokat is. Uj utakat, 1
modszereket kellett talalni a minél zokkenémentesebb folytatashoz.”®® A
megvaltozott koriilményekhez kapcsoloddan kérddives vizsgalatot végeztiink
annak meghatdrozasara, hogy a megszoélitottak szakmai tevékenységei milyen uj
gyakorlati eszkoOztarral gyarapodtak. Kitértiink tobbek kozott tartalmi és
foglalkozasszervezési sajatossagokra, a szerepkor formalodasara, a gyermekekkel
¢és csaladjaikkal valo kapcsolat sokrétiibbé valdsara, Osszességében a kiildetés
tudat formalodasara.

A kérdoiv felépitése, fo pontjai:

- hittanoktatok, vallastanarok kiildetése, a timogato6 attitlid sajatossagai;
- jarvanyhelyzet hatasa — pozitiv és negativ valtozasok;

- a szolgalat nehézségei és a segitd tamogatas;

- foglalkozasok tartalma, tematikai sajatossagok;

- a gyermekekkel valo kapcsolat;

- a gyermekek egymas kozotti kapcsolatrendszere és érzelmi vilaga;

- készségtertiletek fejlesztése.

A kérdoiv kitoltoi

Kérdéiviink altal magyarorszagi, valamint erdélyi hittanoktatokat ¢€s
vallastanarokat szolitottunk meg, ezaltal is torekedtiink a hivatas Karpat-

266 BAGDY Eméke (2020): Ez a virus figyelmeztetés. In: Reformatusok Lapja, 17. sz. 14.
https://issuu.com/digireflap/docs/2020_17szam

27 A kulesszo: egyiitt. (2022) i.m.

% BARNA (2022) i.m.
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medencei képviseldinek megerdsitésére, a kiildetéstudat tamogatasara. Dr. Piisok
Sarolta, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Reformatus Tanarképzo és
Zenemuvészeti Kara egyetemi docense gondolatai alapjan ,,a Romaniaban
hasznalt vallastanar elnevezés a hit szubjektiv oldala feldl kozelit, inkabb az
érzelmi ¢és az akarati funkcidhoz kotve mindaz, amit megvallunk. A
magyarorszagi hittanoktato kifejezés inkdbb az objektiv oldalt domboritja ki: a
hit tartalmara koncentral.”>*

Kérdoiviinket kozel fele-fele aranyban toltotték ki hittanoktatok (46%) és
vallastanarok (54%), egyuttal tobben tobb mas hivatds képviseldi is, pl.
mentalhigiénés szakember, filologus; oOvodapedagogus, tanitd; zenetanar;
magyar-finn szak; mentorpedagdgus; kozoktatasi vezetd, a megfogalmazddo
valaszok tehat széles korben érintik tapasztalatukat. A gyermekek életkora
alapjan: ovodasokkal 18%, altalanos iskolasokkal 82% foglalkozik. A
megfogalmazott gondolatok tendencidit egy-egy sajatos példa kiemelésével a
kérdéskoreink tiikrében az aldbbiakban foglaljuk 6ssze.

A kérdéiv kérdéseihez kapcsolodo valaszok bemutatasa
1. A hittanoktatok, vallastanarok kiildetése

A jarvanyhelyzet altal okozott jelentds valtozasok minden hivatas képvisel6i
szdmara bizonyossa tették: a korabbi szokasrend nem alkalmazhat6 eddigi
forméajaban, alapjaiban sziikséges az elméleti és a gyakorlati eszkoztar formalasa.
A gyermekekkel kialakitott kapcsolat modja és az atadandd iizenet formaja is
igazitandd, mikézben a gyermekekben — és csaladjaikban is — egyarant olyan 1j
kérdéskorok fogalmazoédhatnak meg, amelyekkel foglalkozni sziikséges a
hittanoktatokkal és vallastanarokkal talalkozas soran. Lényegesnek tekintettiik
ezért a kildetéstudat kozvetlen érintését, s a valaszadok a kovetkezd
gondolatkordket osztottak meg ennek részeként:

elbizonytalanito letallapot — kételkedés, félelem érzéesei.

,,megnott a felelosségiink a diakok lelki tamogatasaban, érzelmi életiik

egyensulyanak megtartasaban”
lelkigondozas sziikségessége:

,meghallgatas”, , lelki megnyugvds”, biztatas, vigasztaldas igényének

fokozodasa

,,a rank bizottak (és sok esetben szeretteik) tamogatasa, lélekemelése”

., gyakorlati keresztyénség szerepe nagyobb”, ,,vallast tenni hitiinkrél”
bezartsag oldasa, megszolitas, fontossag kozvetitése Isten szavanak
kozvetitésével

,, barmilyen uton-modon eljuttassuk a gyermekekhez Isten iizenetét”

%Y BARNA (2022) i.m.
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., Ha nehéz is volt, de meg kellett talalnunk, hogyan szolithatjuk meg dket.
Annak érdekében, hogy tudassuk veliik, szamunkra igy is fontosak, és
Isten ilyen koriilmények kozott is szereti Oket, és szolni akar hozzajuk.”
kapcsolat a sziilokkel: sziilok szerepe a gyermekek felé iizenet kozvetitésében,
,,a csaladokkal is kapcsolatba keriiljiink, akiket masképp lehet, hogy el
sem érnénk”
a sziiloknek is fontos ,, lelki kapaszkodot” nyujtani
kiszamithatosag, stabilitas szerepe, egyuttal rugalmas igazodds a valtozashoz,
kreativitas, rugalmassag, leleményesség,
,,megtanultunk készenlétben lenni, alkalmazkodni’
 hatalmas kihivas gép eldtt tartani aktiv figyeloként az online oktatds
alatt”

’

A kiildetes és a szerepkor nem vdiltozott, de wj kihivasoknak, feladatoknak kell
megfelelni.”

A kiildetés és szerep nem valtozott: az evangélium hirdetése a feladat minden
helyzetben, mert a legnagyobb probléma most sem a covid, hanem a biin.”

A megfogalmaz6d6 gondolatkérdk alapjan kirajzolédik, hogy a pandémia
jelentdsen és tobb oldalrdl is megérintette a gyermekek, csaladok lelkivilagat,
ezzel a biztonsagélmény megtapasztalasanak fontossaga kiemeltté valik a
hittanoktatok és vallastanarok kiildetésében is. Ok maguk a lelki egyensiily ujboli
atélésében kozvetlen és kozvetitdi szerepet is betdltenek, egyuttal nemcsak a
gyermekekkel, hanem a sziileikkel valo kapcsolatba 1épés is masképp valosulhat
meg a megvaltozott keretek kozott.

Hittanoktatok kiildetéséhez kapcsolodoan egy szakmai talalkozojukon is
megfogalmazodott: ,,A talalkozon részt vevo hittanoktatok egyontetiien allitottak:
legnagyobb 6romiik, hogy elsdsorban gyermekeket tanithatnak €s nem tantargyat.
Az O6rakon bizalmi 1égkdr kialakitdsara ¢és azon keresztil személyes
kapcsolodasra nyilik lehet6ség, ami a gyermekek szamara is hianypotlo lehet. A
hittanéran talalkozhatnak a hatranyos helyzetii gyermekekkel, akikre a rajtuk
keresztiil az egyhazkdzség is nagyobb figyelmet fordithat. A hittanoktatasban
rejlo aldast a gylilekezet kozdssége teljesiti ki, amelynek alkalmaira idénként
sikeriil bevonni a gyermekeket ¢&s csaladtagjaikat, és ahol késobb
konfirmalhatnak. ... A hitbe nem lehet belesziiletni, de a kdzosségbe igen, és ott
ébrediink hitre is.”?’® Megterheld élethelyzetben még fontosabb, hogy a gyermek
és csaladja életének természetes részévé valhasson az Istennel vald kapcsolat,
amelyben a hittanoktatoktol, vallastanaroktol is jelentés segitséget kaphatnak.

70 JAKUS Agnes (2022): Az egyhdz jévdje a hittanoktatdson is mulik. In: Parokia.hu,

2022. januar 31. https://parokia.hu/v/az-egyhaz-jovoje-a-hittanoktatason-is-mulik/
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2. A hittanoktatok, vallastandrok kiildetése — a tamogato attitiid

Kérdéiviink altal 1ényegesnek éreztiik annak a segitd-tamogato elkotelezddésnek
a kifejezésmodjat megvizsgalni, amelyet ugyancsak sziikséges volt 1 alapokra
helyezni a megvaltozott idoszakban. A tamogat6 attitid kibontakoztatdsdhoz
kapcsolodoan a kovetkezd megfogalmazasok valtak hangsulyossa:

,jobban figyeliink Isten Igéjének megtartd erejére és alkalmazasdara a
mindennapi életben”

jelenléttel ”, alkalmazkodas a masikhoz és rugalmassag fontossdaga

figyelmet szentelni a bajban lévo felé, meghallgatni és biztatni

engedni kibeszélni a veszteségeket, kozos imadsag szerepe, ,, sziintelen imddsag,
batoritas”

kozvetlen személyes beszélgetés és figyelemmel kisérni az igéenyeket

szeretetteljes elfogadas és odafigyelés, szeretet gyakorlasa, ,, teljes lényiinkkel
valo szeretetteljes odafigyeléssel”

reményt adni, ,, sugarozni a gyerekek felé a pozitiv hozzaallast”

rendszeresség, elérhetoség

onképzés, fejlodes megélése

A kirajzolodé gondolatok érezhetGen megerdsitik a segitéi kapcsolat szerepét,
amelynek kiilondsen fontos szerepe van az egyensulyvesztésbol megnyugvas
talalasa, a biztonsagélmény ujboli megtapasztaldsa soran, egy segitovel
megélhetd lelki egyensuly élményével megerdsddésben. Kiemelt iizenetként
tekinthetiink a megfogalmazott valaszok altal a rdhangolodés és a masik féllel
kialakitott szeretetkapcsolat szerepére, a visszajelzések ’itt és most’ torténd
kovetésére. Természetesen mindezekre a jarvanyhelyzettdl fiiggetleniil is nagy
sziikség van, am megvaltozott koriilmények kozott 0j kapaszkodokat keresve a
Biblia iizeneteinek atadasan tal talin még jobban tudatosodik fontossaguk.

3. A jarvanyhelyzet hatdasa

A pedagbdgus-gyermek kapcsolat érzékeny pilléreinek megragadasan tal
kérdéseink altal torekedtiink arra is, hogy a kényszer(i koriilményekben azok
kozvetlen oOraszervezésben megmutatkozd negativ, de megélhetd pozitiv
hatdsmechanizmusait is pontositsuk. Vdalaszaddink kiemelten a kovetkezd
gondolatokat emelték ki:

a. Negativ valtozasok

személyes kontaktus hianya, ,,elmaradt a ,csak benéziink a terembe a
tanarndhoz’ latogatas”™

nehezebben megteremtheto a személyesség, érintés hianya, ,,a szemtol szembeni
jelenlet varazsa™
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maszk mint a személyes kapcsolattartas korlatozoja, , elrejtozés a képernyd
mogott”, kozosségépités nehezebbe valasa, eltavolodas
a gyermekek tananyaghoz fiizodo kérdéseinek elmaradasa

hordozott lelki veszteségek kisérése a tanoran is, megkiizdés lelki tamogatdsa
elotérbe keriil

figyelem lekétése nehezebb, ,, diakok motivacioja és lelkesedése csokken’
tulterheltség, teljesitménykényszer — érdektelenség, elkényelmesedés
,Joval tobb id6 a felkesziilés. A hittanoktato is ember és elfarad, megfarad.”,
digitalis segédanyagok készitése iddigényesebb

a digitalis  eszkézok  alkalmazasahoz — kapcsolodo — gyakorlatlansag — és
kiszolgaltatottsag

értékelés nehézségei

’

b. Pozitiv valtozasok

a didkokkal valo kapcsolat szorosabba valasa is megvalosult, hiszen batrabban
irnak, a gyermekek személyes érdeklodése nagyobb

egymastol valo tanulas, hdala a kapott segédanyagokert

modszertani gazdagodds (pl. témorités, szemléltetés szerepe), oraszervezési
valtozatossag

digitalis kompetencia fejlédése, IKT-eszkozok batrabb alkalmazasa és internetes
tartalmak ajanldsa

, rugalmassag és elmélyiilés”

csaladok elerése kozvetlenebbé valhatott
mivel a sziilok kozvetitik a gyermekek felé a tartalmat, szamukra is érthetove kell
tenni azt, ,,ugy fogalmazni, ami nekik is tamaszt jelenthet””

,,koradbbi jo kapcsolatra épitve kénnyebb a szolgalat”

A valaszok tendencidibdl kibontakozik tehat, hogy a megvaltozott helyzet
nehézségei mellett is a személyes megterheld lelki mozzanatok kozvetlenebb
modon részévé valtak a hittandraknak, fontossa valt a kozvetlen megérintédések
megosztasa, a lelki mélységek fokozodasan tul pedig lehetdség mutatkozott akar
személyes fejlédés megtapasztalasdra, a hittanoktatéi, vallastanari kiildetés
sokrétlibbé valasara is. Ennek részeként a gyermekek csaladjaival vald kapcsolat
mindségi fejlodése kolcsondsen meggazdagitova valhat; Balog Zoltan piispok, a
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz zsinatanak lelkészi elndke szavaival: ,,Miutan
pedig az egyhdznak van valamifajta novekedési lehetosége a hitoktatasban, a
gyermekeken keresztiil szeretnék bevonzani a kozosségi életiikbe azokat a
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szlléket, akikben van az iranyukba egy megeldlegezett bizalom, bizva abban,
hogy ez kélesonds 6romokkel tud jarni.”*”"

Fontosnak tartottuk megkérdezni a hittanoktatok és vallastanarok altal
megélhetd, a szolgdlatuk végzéséhez szamukra nyujtott segités modjat,
kapcsolodo élményeiket. Otfoku (1-5 kozotti) skala alkalmazasaval a segitség
megvalosulasanak atlagértéke: 3,80, vagyis Osszességében kirajzolodik, hogy
megadatott a timogato kisérés élménye a hittanoktatok és vallastanarok szamara
is szakmai tevékenységeik folytatasaban.
A kapott segitség forrasat tekintve a kovetkez0 megerdsitések

fogalmazodtak meg:

Isten igéjétol

kollegaktol, képzoktdl, baratoktol megerdsités, online csoportok
szervezodtek

., Zylilekezettol imahatteér fontossaga”™

Reformatus Pedagogiai Intézettdl, oktatasi irodatol, teriileti tigyintézotol

iskolapszichologustol

tanulas lehetésége, online képzések, elektronikus forrasanyagok, uj
modszerek megismerése

iskolaktol: egyiittmiikodés, eszkozhasznalat, gyermekek elérhetdsége

., POZItly sziildi visszajelzések is érkeztek”

,,nem probléma, hanem kiakndazasra varo lehetdség volt az online tér és a fizikai
oktatas is”’

A tdmogatd jelenlét megtapasztaldsdhoz kapcsolédéan a megterheld
koriilmények kozott is kirajzolodik a kozosségek tdmaszanak értéke, valamint a
nehézségeket is pozitiv értékkel ellatni kész szemlélet fontossaga. Mindez a
pedagdgus-gyermek kapcsolat kedvez6 megalapozasara is épitve jelentds védo €s
segité faktorként szolgal, amelyet mas megterhel6désben is biztonsaggal
hasznosithatunk.

4. A foglalkozasok tartalma

A jarvanyhelyzetben megmutatkozod Oraszervezési és tematikai sajatossagok
pontositasa soran a kovetkezd gondolatkdrok, tapasztalatok fogalmazodtak meg
valaszadoink korében:

fontosabb lett az egyszerisités, tomorités, rovidités elve, ,,a kevesebb tobb
alapelvet jobban érvényesitem”
munkafiizet révid, konnyii, ondalloan végezhetd feladatai valtak hazi feladatta

"' HERCZEG (2022) i.m.
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,,az adott téma feldolgozasanak uj érzelmi és tartalmi perspektivat kinalni”

internetes alkalmazasokkal, online feladatokkal bovités

képek-prezentaciok, videok-kisfilmek és auditiv anyagok szerepe

kézmiives feladatok, makettkészités legobol, aranymondas felmonddsa videoban
éneklés helyett zenehallgatas

onkifejezé jatéekok, probléemamegosztas lehetéségének biztositdasa

visszajelzések kérése, ,,tobb gyermeket tudtam egyszerre megszolaltatni chat-en
keresztiil ”

, rugalmassag sziikségessége az ordk szervezésében, tartalmi tervezésében”

Témakorok

egészség-betegség, Isten igazsagossaganak kérdese, batorito igeszakaszok

baratsag témdja, ,,nem vagyok egyediil ” kérdéskére

kisebbek: Jézus csoddi és példazatai, nagyobbak: egyhadztirténelem

szabaditas témakore, Isten szabaditasa, , Ahol sziikséget szenvedtek, ahol

kinlodtak, de minden esetben
ott volt az Isten altal elkészitett szabadulas, szabaditas. Valamint
batorito, konyorgé zsoltarok, igeversek.”

tinnepkorok, kiemelten Nagyhét és Husvét szerepe kiemelt

bolcsesseg-irodalom: Példabeszédek konyve

Tizparancsolat

., lehetdség a véleményalkotasra, jelenlegi gondjaikkal foglalkozasra”:

Kivagyok én? kérdeéskore, Parancsolatok, Hegyi beszéd, Boldogmondasok

En vagyok... Ki nekem/neked Jézus?

A hittanoktatok és vallastanarok tapasztalatai alapjan megerdsithetd, hogy a
sajatos koriilmények alapjaiban tették sziikségessé az oOraszervezés rugalmas
valtoztatasat, és ez a gyermekek bevonasanak eszkoztarat, az Onkifejezés
lehetoségeit, a kapcsolatba 1€pés megtamogatasat egyarant atformalta. A bibliai
iizenetek kozvetitésének modjan tal kifejez6ek és szimbolikusan s
meghatarozdak azok a tartalmi gondolatkérok, amelyek mentén a gyermekek,
fiatalok megszolithatobba valtak. A jarvany okozta valtozasoknak is
koszonhetéen egyes kérdések kozvetlenebb modon is megérintddtek benniik,
egyuttal a mindezekkel vald kozos foglalkozas altal belsd kérdéseik tovabbi
megnyugtato valaszainak megtalalasaban is segitségiil szolgalhattak.

5. A gyermekekkel valo kapcsolat

A hittanoktatok és vallastanarok kiildetésének kibontakoztatasa csakis a
gyermekekkel kialakitott kdzvetlen, személyes kapcsolaton keresztiil valosulhat
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meg. Valaszaddink a  kovetkez0  gondolatkoroket — erdsitették  meg
sajatossagokként:

a gyermekekkel a kapcsolatunk elmélyiilt, bizalmasabba valt, ,,szorosabb lett és
tobben fordultak hozzam lelki beszélgetésre”

., ragaszkodobbak, érdeklodobbek lettek a gyermekek”

,eddig is bizalmi kapcsolatom volt a gyermekekkel, de talan ebben a
jarvanyhelyzetben ez még inkabb erdsodott”

,Néhany osztallyal  Oszintebb lett. Ez az iddoszak megmutatta a
sebezhetdségiinket, hianyossagainkat, bakikra adott lehetdoséget és azaltal a
tanar-diak kozotti szakadék szerintem kisebb lett. Gyakran segitettiik egymadst,
technikai dolgokban, nyitottabb lettem a toliik valo tanulasra. DE a gyermekek
zartabbak lettek és nehezebben megkozelithetoek, a hagyomanyos modszerekkel
szemben ellendlloak, érdektelenek is. Folyton tanulom, hogyan tudnék jobban
azonosulni veliik, és raérezni a problémaikra.”

,,Sokkal jobban oriiltink annak, amikor szemtdl-szemben egyiitt lehetiink.”

a gyermekek tavolsagtartasa jelent meg

,kissé elhidegiiltiink egymdstol, de helyreallt a helyzet amint ujbol szemtdl
szembe lattuk egymast”

nem valtozott

A pedagogus-gyermek kapcsolat valtozasa jol érezhetéen gyakorlatilag minden
iranybol megfogalmazodott a valaszokban, ezek kozott 1ényegesen gyakrabban
az elmélyiiltebbé valas, a bizalomteli, egymasra hangolodo figyelemmel kisért
kapcsolat valt jellemzobbé. Bizunk abban, hogy a kapcsolat korabbi mintaja, a
biztonsagos alapokra épitkezés egyuttal a kényszerlien megvaltozott
korilmények kozott is értékes segitséget jelenthet a kapcsolat tovabb
mélyiilésében, ezaltal atadni kivant iizenetek, gondolatok célba érkezésében is.

Segito eszkiozok, modszerek a gyermekekkel valo kapcsolat formdldsahoz

interaktivitas fokozdsa:,, minél jobban kézésen bonyolitani le az orat”

., El6szor nekem kellett rengeteget tanulnom rugalmassagbol. Panik nélkiil, hittel
alkalmazkodni a nagyon valtozo élethelyzetekhez. Ha nekem sikeriil, a gyermek
bizik bennem és konnyebben veszi az akadalyt.”

,,attol a pillanattol tartottam eredményesebb orakat, amikortol megsziint bennem
a félelem”

A gyermekek is élvezték az vj feladattipusokat. A hasznosnak vélt elemeket a
Jjelenleti tanorakba is beépitettiik.”

., hagytam ket beszélgetni, mondjik el élményeiket, akar pozitiv, akar negativ
gondolatokrol volt is sz0”
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A gyermekek jellemzden jol és konnyen fogadjik a valtozasokat, de amikor
visszatértiink a jelenléti tanitashoz, elmondtak, hogy NEM szerették a digitilis
munkarendet, és ezzel mélyen egyet is értek!”

sziilokkel valo kapcsolodason keresztiil, ,,végeredmény: kis csapat lettiink,
gvermek-sziilo-én”

A valaszok tendenciait attekintve megerdsithetd a pedagogus-gyermek kapcsolat
kozvetlenebbé, koOlcsondsebbé valdsa, az Onfeltirast is megengedd
gondolatmegosztds fontossaga, egyuttal a pedagogus belsd, Onismereti utja is
nagy segitséget jelent a reakciok tudatossa valasaban és ezzel formalasaban is.

6. A gyermekek egymas kozotti kapcsolatrendszere

Lényegesnek tartottuk a gyermekek tarsas készségeit kortarsi kapcsolatok
tikrében is megragadni. A valaszok az alabbi gondolatkérok mentén
Osszegezhetdek:

., Ragaszkodobbak lettek, nagyon oriilnek egymasnak”

A gyermekek empatikusabbak lettek. Nyomon kovetjiik a betegségeket,
halaleseteket a csaladokban, és imadkozunk egymasert.”

., Voltak csoportok, ahol kimondottan vartak a talalkozast. Magatartasban is
valtoztak, az elején sokkal fegyelmezetlenebbek, hangosak voltak. Sajnos a
karanténok miatt még mindig nem egységes a csoport, mert mikor egyik, mikor
masik evfolyam van bezdrva. Szeretettel minden helyre hozhato. Nagyon vartak a
szeretetteljes odafordulast, rajuk figyelést. Ahogy egyik diakom mondta ,,a hittan
ora a béke és a szeretet szigete."

,,Sokkal tobb volt az a didk, aki mar inkabb jott volna vissza, hogy ott legyen a
tobbiek kozott, és ne pedig otthon a négy fal kozott egyediil”

L Vvisszatérve a jelenléti oktatashoz, jobban eértékelik, megbecsiilik a kozos
pillanatainkat. Nincs olyan imadsag, ahol nem adnak halat, hogy egyiitt
lehetiink”

, Batrabban  kommunikalnak egymassal a vilaghalon, megosztanak uj
lehetioségeket.”

., Orém volt ldtni, hogy segitettek egymadsnak”, konfliktushelyzetek csokkenése a
Jjelenleti helyzetekhez képest

., projektmunka segitségével a gyermekek is tartottik egymassal a kapcsolatot”

,, Tobben kozonydsebbek lettek, érzéketlenebbek. Nehezen fejezik ki az érzéseiket,
gondolataikat.”

passzivitas, sokan zarkozottabbak, kevesebb interakcio, beszélgetés tudott
kibontakozni online
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Kérdésiinkhoz kapcsoléddan ismét tobbféle tapasztalat fogalmazodott meg,
Osszességében tobb pozitiv megérintddéssel, a tarsas helyzetek bizalmasabba,
elmélyiiltebbé valasaval, az Osszetartdo erdé fokozddasaval. Természetesen az
online vilagban a fizikai és lelki tavol maradéds alapjaiban tavol tarthatja
egymastol a feleket, mégis, bizunk abban, hogy minden ko6zdsségben
megtapasztalhatova valtak a csoport tagjai szamara akar ujfajta lelki megerdsitést
jelentd élmények, ezaltal egyéni ¢és tarsas kibontakozasok is egymas
tdmogatasara.

A gyermekek érzelmi vildga

Megterheld élethelyzeteinkben alapvetd az érzelmi bevonodas, megérintddés
szerepe, bizonyosan torténik tehat pozitiv és negativ valtozas ebben a
vonatkozasban is. A pedagogus-gyermek kapcsolat akkor tekinthetd
legmegfelelobbnek az érzelmi biztonsag szempontjabol, haa pedagdgus
érzékenyen koveti a gyermek reakcioit, és nem a sajat gondolatai meghatarozoak
csak a munkalataiban.

A megkérdezettek tobbfeldl kozeledtek valaszaik altal, am ezzel is igazoltak,
hogy a negativ érzelmi reakciokkal ugyancsak fontos kiildetése van a
pedagogusoknak. Erzelmi sajatossagok korében a kovetkezd gondolatok keriiltek
lejegyzésre:

., Erzékenyebbek lettek egymds problémdira és a koriilottiik 1évé vildgra”,
tapintatossag, elfogadas lett jellemzo

,10bb az egymds iranti pozitiv megnyilvanulas, figyelmesebben meghallgatjak
egymast, segitik egymast, imadkoznak egymdasert”

., van néhany diak, aki megnyilt, kommunikativ lett az online foglalkozasok alatt.
A legtobbjiik viszont felszinesebb, visszafogottabb, el is idegenedtek, nehezebb
kimozditani, elzarkoztak sokan egymastol.”

olyan volt, mint egy hullamvasut hol fent hol pedig lent, ,, diih, reménytelenség,
orom, félelem stb. valtakozott”

,Most inkabb az okoz nehézséget, hogy nehezebben beszélik ki, ami tortént.
Erzédik, hogy van valami baj, vagy még el is mondja tészavakban, latszik, hogy
segitséget var, de nem tudja kifejezni magat.”

szetszortsag, szellemi faradtsag, zarkozottsag, kézony, passzivitas, érdektelenség
jellemzo

Az érzelmi készségek tobbféle érintddése jol kifejezi a jarvanyhelyzet folyamatos
valtozasanak kérdéskorét is, egytttal reményt adhat abban, hogy mindez pozitiv
irdnyban is megmutatkozhat, egyuttal a valtozas lehetdsége az egyénben rejlik
igazan. Mégis, fontosnak éreztiik annak tovabbi pontositisat, hogy az érzelmi
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készségeket a hittanoktatok és vallastanarok milyen jo gyakorlataik mentén,
hogyan fejlesztik Megvizsgalasara harom témaszal mentén tekintettiink: az
érzelmek kifejezése, az érzelmi rahangolodas-empatia, valamint az érzelmek
szabalyozasa teriileteit pontositottuk.

Segito eszkozok, modszerek a gyermekek érzelmi vilaga formdlasahoz

szeretetteljes, meleg, elfogadd 1égkor

»Beszélgetések, kozosségformalé  kartyajatékok  (Hangold), kézmiives
foglalkozasok iranyitott témaval, kozos imadkozas és éneklés, adventi
gyertyagyujtas.”

a. Erzelmek kifejezése

Dixit-kartya, Story-kocka, gondolattérkep

az érzelmek szimbolumokban torténd kifejezése verbalisan vagy rajz formdjaban
szines lufik, melyek egy-egy érzelmet fejeznek ki, ki, melyikkel tud azonosulni
Ungame tarsasjaték: ,, ha azt elkezdjiik jatszani, sokszor datcsap beszélgetésbe az
ora”

,rajzfilmek, rovid filmek. Chatben le tudtik irni, mit éreztek, illetve ki tudtak
nyilvanitani véleményiiket. Mindenki hozzaszolhatott és érezhette, hogy értékelve
van a tanar részérol a véleménye.”

., Onkéntes segito tevékenységekbe is fordithatokka valtak érzelmi kapacitasok”

b. Erzelmi rahangolédas — empatia

az elhangzott bibliai torténet szerepldjének helyzetét kell atérezni: Gondolj bele,
milyen nehéz lehetett neki ez vagy az ... ,,A csoport felén latom, hogy igazan
ilyenkor all 6ssze szamdra, amit hallott. Ekkor keriilt hozza kézel a torténet.”
nehezebb sorsu gyermekek tamogatdsa, kozos ajandékgyiijtés

,, Ramutatni ki, hol miben érez sziikséget; azért imadkozni...”

rovid tanito jellegii kisfilmek, pl. Honnan veszed a batorsagot c. 6 perces kisfilm
A masik par cipé c. video: azonosulas a foszereplével, és ennek szoban térténd
megindokldsa.

,,a szocialis érzékenyitésre nagy sziikség van, foleg a nagyobb korosztalynal. A
szeretetnyelv és a teljes elfogadas kiemelten lényeges, hogy megvalosuljon és jol
kamatozzon.”

c. Erzelmek szabalyozasa
személyes imadsag, énuralom gyakorlasa
., Gyakran iiliink korbe, hasznalom a Kett-modszer elemeit”

pl. asszocialas és képzetalkotas — Mire emlékeztet ez titeket?
azonosulas és megjelenités — a targy ,,borébe bujas”, testbeszéd megjelenitése
,asszerttv  kommunikdciorol tanultam. Igyekszem alkalmazni, és ezaltal
csokkenteni koriilottem a konfliktusok lehetéségét. Valamint megtanitani az

190



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gytimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac

énkozlést a gyermekeknek, hogy ezaltal jobban megértessék magukat és
elvarasaikat egymassal.”

pozitiv jovokép — ,elmulik” a jelen dllapot egyszer: , kiemelve a nehéz
helyzetben is jelenlevd jo dolgokat, amelyekért halasak lehetiink”

szeretet, nyitottsag, oszinteség, bizalom, elfogadas

A hittanoktatok és vallastanarok hivatisa nagy fontossaggal bir tarsas
tamaszként, egyuttal nem valaszthaté el az érzelmi vilag formalasatél sem
kiilondsen megvaltozott kortilmények kozott. Amikor egyfajta talajvesztés
kovetkezik be, akkor a belsé bizonytalansag konnyen sodrodashoz is vezethet, €s
az egyénnek mind Onmagaval, mind tarsaival vald kapcsolodasat formalni
sziikséges. A bibliai torténetek értékes segitségiil szolgalnak akar minta
nyujtasaban, a megérintddé gondolatkdroket pedig tovabbi feldolgozasi
lehetoségek kisérhetik. A valaszadok jo gyakorlatai a legkiilonbdzobb eszkoztar
bevonasaval nyujtottak fejlodési lehetdséget is ezen készségteriiletek ¢és
atgondolasok feldolgozasaban.

7. Készségteriiletek fejlesztése

Kérddivonk zarasaként 6tfokt skalan (1-5 kozott) arra kértiik valaszainkat, hogy
Osszegezzeék, a jarvanyhelyzet altal okozott valtozasokat figyelembe véve a
kozeljovoben  tevékenységeiket mely készségteriiletekhez  kapcsoloddan
forditanak célzott fejlesztések iranyaban. A valaszok alapjan a sorrend a
kovetkezd lett:

optimizmus

egyeni gondolatok megosztasa

a tarsakra valo figyelem, rahangol odas
magabiztossag

konfliktuskezeles

kreativitas

stressztiirés

feladatok iranti elkdtelezodés

o
=
Mo
w
i
w

A kérdéskorhoz kapesoldddan kiemelendd, hogy a megadott valaszlehetdségeket
tovabbiakkal is lehetdség volt kiegésziteni, igy a kovetkezd megfogalmazasokkal
boviilt a lista: elfogadas, zenei, Onismereti, természeti, dnismereti intelligencia,
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ajandékkészités, 816, személyes kapcsolat Istennel”. Bizunk abban, hogy a
komplexitdas elvének érvényesiilésén tal a gyermekekkel végezhetd
tevékenységek szakmai programjai ugyancsak hatékonyan gyarapodhatnak —
bizonyosan minden résztvevd Oromére. Addig is természetesen sziikséges a
meglévd képességek tudatositisa, az értiik vald hala kifejezése, egyuttal olyan
szakmai fejlesztdémunka kibontakoztatasa, amely sokak szamara bizonyosan
megsegit0 erdvel 1éphet fel a személy képességeinek gazdagitasahoz,
megtapasztalasdhoz kapcsolodoan.

Osszegzés

Kérdoiviinket kiemelten abbol a célbdl osztottuk meg a szakteriilet hallgatoival
és szakembereivel, hogy a sajatos jarvanyhelyzet altal okozott, kirajzolodd
tendenciakat kozosen 0sszegezhessiik egymas jo gyakorlataival, tapasztalasaival
egységben.

A valaszadok megosztottdk szakmai elkotelezddésiiket, kiemeltek
hivatasukban tobbek kozott a lelkigondozas fontossagat, a gyermekek érzéseinek
megosztasi lehetdségét és kapcsolatba 1épésiik szerepét, annak tdmogatésat,
amelyek kozvetlen Osszefiiggésben allnak a lelki egyensuly keresésével a
jarvanyhelyzet okozta valtozasokban. A foglalkozasok soran jelentdsebbé valtak
tobbek kozott a betegségek €s a gyogyulas-felépiilés, az igazsagossag, a
szabaditas témajat kozéppontba allité bibliai torténetek, valamint az iinnepekhez
és uj rend taldlasdhoz kapcsolédd gondolatok, igeszakaszok. Tovabbi jo
gyakorlatok kozott megerdsitették az érzések kifejezését-megosztasat és ezaltal
feldolgozasat is segité eszkozok, csoportjatékok szerepét, a megvaltozott
koriilmények kozott is lehetdség nyujtasat az Onkifejezésre, a megosztasra, a
kapcsolatba 1épésre. A valaszadok szamara ,tamogatd jelenlétet” nyujto
segitségek mellett kiemelhetéek modszertani segédanyagok, valamint a szakmai
fejlodést is biztositd onképzési lehetdségek. Tovabbi segitségként emelhetd ki a
hittanoktatok és wvallastanarok kiildetésének gazdagitisaban a gyermekek
csaladjaival vald kozvetlen kapcsolatba 1épés akar ujfajta megszolitasi
lehetdségekkel. Kutatdsi eredményeinket szakmai nap keretében osztottuk meg
az ¢érintettekkel, amely altal lehetdség nyilt tovabbi tapasztalatok, jo gyakorlatok
kozvetlen egyeztetésére, feldolgozasara, s a lelki Osszetartozas élménye altal
pedig bizunk abban, hogy mindezek az elkdvetkezd pedagodgusi tevékenységeik
meggazdagitdjava is valhatnak.
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GONDOLATOK A MAGYAR POLITIKATUDOMANY KIALAKULASANAK
EGYES TORTENETI ELOZMENYEIROL

Hallassériiltek Budapesti Tanintézete, Budapestc
racz.mark@gmail.com

.ne kopkédj a sivatagban; még sziikséged lehet ra™*™

Bevezet6 gondolatok

A kovetkezOkben arra teszek kisérletet, hogy bemutassam a hazai politologia
sajatos fejlodését, egy lehetséges nézéponton keresztiil.

Tekintettel arra, hogy ez egy szakdolgozat alfejezete, ideillik az a fajta
szemléletmod, amely engem is jellemez: ,,4 szakdolgozat pedig olyan, mint egy
hizott diszné, az ember semmi nem dob el beléle.””” Jomagam is igy voltam
ezzel, amikor elkezdtem irni ezt a dolgozatot.

Kallai R. Gabor konyvében nem kevesebbet allit, minthogy ,,a marxizmust
kialakulasa idején, s voltaképpen az egész XIX. szazadban az egyetemi
tudomanyossagban a klasszikus német filozofia egyik, mai szoval élve kritikai
vonulatanak tekintették, csak néhany figyelmesebb elemzd mutatott ra arra, hogy
ndvekvd befolyassal bir a kialakulofélben lévé szocialdemokrata mozgalmakra.
Még az sem keltett kiilonosebb figyelmet, hogy a régi szazadvégen a marxizmus
politikai tényezévé valt, a német, a francia, és kivalt az orosz szocialdemokracia
beemelte programjaba a marxizmus egyes elemeit, és sorra alakultak a
munkdsotthonokban és a szakszervezeti helyiségekben a marxista olvasékorok™"™

Allaspontom szerint a politikatudomany egyfajta olyan
tarsadalomtudomany, amely a politikai jelenségeket empirikus tudomanyos
modszerekkel vizsgalja. Ki kell emelni a rendszerek, fogalmak leirasat,
definidlasat, a politikai  szereplok tajékoztatasat dontéseik  varhatd
kovetkezményeirdl. Ugyanakkor a szocioldgia pedig nem mas, mint a tarsadalom
torvényszertiségeit kutaté tudomany. A két tudomanyteriilet nagyon kozel van
egymashoz szervezeti szinten is, amely mar a multban is felfedezhetd volt.
Gondolok itt a szocializmus évtizedeire, illetve az 1945 el6tti idOszakra is.

Mint az a téma irant érdeklddok el6tt is ismert lehet, 1993/1994 forduldjan a
Politikatudomanyi Szemle c. folyoiratban szamos szerz6 tollabdl jelentek meg
meglehetdsen szinvonalas irasok, illetve vélemények, melyben tobbek kozott azt
taglaltadk, hogy milyen szervezeti, modszertani ¢és intézményi el6zményei

72 5si arab kdzmondas
B Eco, Umberto (1992): Hogyan irjunk szakdolgozatot? Gondolat Kiado, Budapest, 254.
M KALLAIR. Gabor (2009): Prolégus a tarsadalomfilozéfidhoz ZSKF, Budapest, 91.
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voltak/vannak a politikatudomanynak. S6t, azt a kérdést is feszegették, hogy
létezik-e egyaltalan olyan, hogy politologia? Milyen tradiciokkal bir ez a
viszonylag fiatal tudomany?

Bihari Mihaly szerint ,,az 1945 utani politikai-elméleti vitikban azért
néhany éven at meg megfigyelhetjiik a szakszertiségre, a tudomanyos szempontok
érvényesitesere tett erdfeszitéseket. Az azonban mar mas kérdés, hogy 1947-48-
t0l kezdbédéen a politikarol mar csak ideologikusan lehetett beszélni, irni, s hogy
a tudomanyos életiikbol és persze az egyetemi oktatasbol is, jorészt kiszorult a
politologia. A politikai jelenségek és torvényszeriiségek vizsgalata az uigynevezett
ideologiai targyak hataskorébe keriilt, elsédleges szemponttda a gondolatok
fegyelmezése és az ideologiai tételekhez igazitasa valt, a tudomanyos
vizsgalodasnak a puszta ténye is <elhajlasnak> mindsiilt. A parttorténet, a
<térténelmi materializmus>, majd a <tudomdnyos szocializmus> oktatasa,
miivelése igen kevés valos eredményt hozott, viszont elzarta az utat a
tarsadalomtudomanyok, és ezen beliil a politikatudomany fejlodése, az uj
eredmények kozlése el6l””” A kommunistak hegemon helyzetiikkel visszaélve
ugyan meghatdroztdk a kizarolagos iranyvonalat a felsGoktatasban zajlo
ideologiai nevelés terén is, azonban id6vel kideriilt, hogy nem vezetett
eredményre.

Bihari ugyanebben a cikkében nem kevesebbet allit, minthogy ,.a
tudomanyos gondolkodas brutalis manipulacioja a politikai tudomdanyokat
sujtotta a legjobban, a tudomanybdl ideologia és apologia lett, az ideologiabol
leegyszeriisitett szeminariumi tételek gyiijteménye. A politikai tudomanyok teljes
szellemi  leépiilésével  és  kiszorulasaval a  marxista  tarsadalom-és
tortenelemmagyarazat egésze hitelét vesztette, hiszen a mindennapi lét
legjelentosebbé és tulsulyossa valt szférajatol — a politikai viszonyokrol és
alrendszerrél — nem tudott sem a kapitalizmusra, sem a szocializmusra
vonatkozéan hiteles és adekvat magyardzatot adni”*’® Nem volt tal jo
véleménnyel az akkori ideologiai oktatdsr6l, a marxizmus-leninizmus
eszmerendszere ebbdl a szempontbdl is zsakutcanak bizonyult.

Fontos megemliteni a szervezeti kereteket is, melyrdl azt a helyzetképet
villantotta fel 1993-bol, hogy ,,a hazai felséoktatasban a politikatudomanynak
lényegében két szamottevd centruma van, az ELET AJK Politolégia Tanszéke és a
budapesti Kozgazdasagtudomanyi Egyetem Politikaelméleti Tanszéke. Mindkét
helyen megindult a politologus szakképzés. (...) Fontos eldrelépés, hogy 1993
oszétol a Miskolci Egyetemen is beindul a politologus szakképzeés. A tobbi
tudomanyegyetemen inkabb csak kialakuloban vannak a politikaelméleti
tanszékek, igy a debreceni Kossuth Lajos Tudomdanyegyetemen, a szegedi Jozsef
Attila Tudomanyegyetemen és a pécsi Janus Pannonius Tudomadnyegyetemen. A

" BIHARI Mihaly (1993): Mérlegen a politikatudomdny In: Politikatudomdnyi Szemle, 1.

sz. 112-113.
%76 BIHARI (1993) i.m. 113.
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politikaelméleti tanszékek itt még az integralodasukert harcolnak, és azert, hogy
elfogadtassak: a politikarodl és a hatalomrol szolo ismereteket lehet ideologiatol
fliggetleniil, szaktudomanyos igénnyel tanitani. A  felséoktatas  tobbi
intézményeben lenyegileg perifériara szoritottan, egy-két oktato és kutato
képviseletében van jelen a politikatudomany, de nem intézményesitett és
professzionalizalt formdban.”>"’ Ebben az idészakban tehat nem fejlédott ki a
hazai politologia oktatds, ellenben fontos megjegyezni, hogy Debrecenben is
1993-ban indult el ez a képzés, igaz, hogy ekkor kizardlag B-szakként, vagyis
nem felvételizhetett ide senki, hanem masodik szakként vehette fel azt.

Lanczi Andras maga is elismerte, hogy ,.,nem keriilheté meg ugyanis az a
kérdeés, hogy a mai politikatudomany egyelore magan viseli a tudomanyos
szocializmusban valo fogantatasbol eredé erkélcsi szepldt. (...) A politikai elit
egy része a magyar pozitivista politikatudomanyt baloldali elkételezettségiinek
tekinti. Ezért eleve fenntartdssal fogadjik a politologusok kritikdit.”™ Lanczi
meglehetdsen ovatosan fogalmazott, nem szeretett volna senkit sem megbantani,
azonban — mit azt tudjuk, ugyebar — a tények makacs dolgok. Jol ravilagitott arra
a korabeli kozgondolkodasra, mely szerint a tdrsadalomtudomanyok (pl.
szociologia vagy politologia) inkabb kothetdek szorosabban az egyik politikai
oldalhoz.

Csizmadia Ervin meglatasa szerint ,,a Kdddr-rendszerben egy demokratikus
szocializmus normativajabol kiindulva a politikatudomany rendszerkritikus
funkciot toltott be. Kevéssé igényelte, a maga hasznosithato tudomanyos
tradicioinak felkutatasat, jobbdra csak jelen centrikus érzékenysége alakult ki. az
éppen létezd rendszert akarta formailag megérteni és e megértés utan kivant
elmozdulasi  lehetoségeket megfogalmazni. Az persze, hogy a sajat
hagyomanyokhoz valo reflexiv viszony kialakitas a Kadar-rendszerben nem
vetédott  fel, nem  tekintheté  véletlennek. A  Kadar-rendszerben a
politikatudomanynak nem lehetett multja, mert maga az egész rendszer helyezte
magat a milton kiviilre, a végtelenségig prolongadlhaté jelenbe.”” Elméleti-
torténeti megkdzelitése szintén arra enged kovetkeztetni, hogy a politikai
rendszer keretein beliil birdlja a politikatudoméany az allapotokat, ami nem
helyettesithet6 a kritika kifejezéssel, amely erdsebb hatéssal bir.

Becskehazi Attila 0gy vélte, hogy ,,a magyar politologia hamarabb
intézményesiilt, mar oktattak és kutattak, mielott még valoban tudomdannyad
valhatott volna. Ez a helyzet tobb vonatkozasban is analog a magyar szociologia
negyedszazaddal kordbbi dllapotaval. A szociologiat sem magyar szociologusok
hoztak létre, hanem elsésorban a marxista tarsadalom-és gazdasdagfilozofia
mozgasterét tulsagosan szitknek talalo honi filozofusok és kozgazdaszok. A

27T BIHARI (1993) i.m. 116.

28 LANCzI Andrés (1993): 4 politikatudomany dllapotardl. In: Politikatudomdnyi Szemle,
2. sz. 149.

2 CsizMADIA Ervin (1993): Magyar politikatudomdny — miilt nélkili jelen? In:
Politikatudomanyi Szemle, 2. sz. 154.
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politologia eseteben azonban sokkal bonyolultabb a helyzet. (...) A honi
politologiai nézépont tehdt abbol a rendszerkritikai attitiidbol ered, amelyet
ellenzeki és reformer filozofusok, szociologusok, torténészek, jogaszok és mas
értelmiségi foglalkozdsokhoz tartozok képviselték a <késé Kdaddar-érd>-ban. Oket
nem a <science> kototte ossze, - nem is nevezték magukat politologusoknak —
hanem a rendszerrel szembeni polémia és valtozas kozos <akarasa>. (...) A
tanszékek persze nem a semmibdl sziilettek, hiszen a legtobb esetben a kordabbi
<tudomanyos szocializmus> tanszékek, tanszékcsoportok adtak a szervezeti
keretet, amelyekben régi és 1j oktatok politologussa lettek.”™ Jol lekovethetd
tehat, hogy inkabb baloldali érzelmii emberek kezdték el ezt a mifajt mivelni
(megjegyzendd, hogy a sz6 mai értelmében vett jobboldaliak nem is rtighattak
labdaba), akiknek nem volt célja a politikai rendszer megvaltoztatasa. Annak
reformjaval értettek egyet, de ennél merészebb allitdsok nem lehettek.

Fricz Tamas is feladatként hatarozta meg, hogy ,egy, a marxizmustol
tulzottan és egyoldaluan befolyasolt <tudomanyos szocializmusnak>  kell
fokozatosan atalakulnia egy nyitott, tébbféle tudomdnyos aramlatbol merito
politikatudomdnnyd, és ehhez bizonyos idére van sziikség.”**' Fricz meglehetésen
megengeddnek bizonyult e tekintetben, szoba sem keriilt, hogy egy oktatdi
garniturat teljes egészében kicseréljenek. Két dolgot kell kettévalasztani: egyrészt
a tudomanyos szocializmus tananyaga teljesen mdas volt, mint a politologiaé.
Masrészt azt ezt oktatok atképzésre is doccendkbe iitkozhet, melynek okait
helyhidny miatt nem fejtem ki. Egy azonban biztos: elmaradt a kataklizma,
terhelt multtal indult be a politologus képzés Magyarorszagon (is).

Hiilvely Istvan is gy latta, hogy a politologia ,.kialakulasanak iddszakdaban
— a hetvenes és nyolcvanas években — és koriilményei kozott vagy ellenzéki
demokrata vagy pedig <reformkommunista> szellem hatotta at, s elemzései,
tarsadalomkritikai indulatai a mar valosagossa valo helyzet problematikajiahoz
kapcsolédtak.”™ Nem vita targya, hogy képzett emberekrol van sz6, azonban a
demokratikus berendezkedést Ok is csak hirb6l ismerték. Réaadasul az
elkotelezddés inkabb volt rendszerparti (a status quo fenntartasaban lehettek
érdekeltek), semmint annak megvaltoztatasaban.

Lanczi Andras megemliti egy félmondatban azt is, hogy az 1945 elétti
~emigrans marxistak messianizmusa mind tulnyomoan ideologikus és a politika
megvaltoztatisanak igényével lépett fel vagy implikalt ilyen valtozdst™® A
Horthy-korszakban valoban nem fejthettek ki legalis tevékenységet a marxista

0 BECSKEHAZI Attila (1994): A magyar politikatudoményrél In: Politikatudomdnyi
Szemle, 1. sz. 162.

21 Fricz Tamas (1994): A politikatudomany kiilsé és belsé problémdi, avagy: mitdl
tudomany a politikatudomdny? In: Politikatudomanyi Szemle, 1. sz. 168.

22 HULVELY Istvan (1994): 4 magyar politikatudomdny nyomdban. In: Politikatudomdanyi
Szemle, 1. sz. 180.

8 LANCZI Andrés (1994): 4 politika, mint tradicié In: Politikatudomdnyi Szemle, 2. sz.
104.
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gondolkodok és filozofusok, akik dontéen a Szovjetuniobdl fejthették ki
tevékenységiiket. Természetesen illegalis uton hazankba is eljuttattdk nézeteiket,
azonban ez csak egy sajatos szubkultirahoz jutott el.

Ugyanakkor kijelentette azt is, hogy ,a magyar politikatudomany
Sokan talan a politikatudomany harmadik szakaszanak neveznék ennek a
periodusnak a politikai gondolkodasat, én azonban inkabb a kontinuitast
hangsulyoznam. Ha igaz az, hogy a kommunista allam ftotdlis dllam, akkor a
totalis allam politikatudomanya sem lehet mas, mint totalis ideologia.
Tartalmilag nézve a kommunista politikai gondolkodas torténetfilozofiai
alapokon nyugszik. Ebbdl ered propagandisztikus és ideologiai elkotelezettsége.
Emellett jol megfért a szakszerii kozigazgatastan vagy torténeti diszciplinak
miivelése. Természetesen ideologiai felhangjuk volt a jogtérténeti vagy
politikatorténeti studiumoknak is, de bizonyos tényanyagokhoz hozza lehetett
jutni: a kommunista fejlodéstan maga mogott tudta a <fejletlen> prekommunista
idoket, ezért példaul antik téemakon keresztiil egész jol lehetett politizalni. A két
vilaghaboru kézotti politikai gondolkodashoz képest eltiintek a <nemzeti>
szempontu temak, (pl. ki a magyar?), az internacionalista érdeklédés és
elkotelezettség igy bizonyos értelemben nyitottabbad tette a magyar tarsadalmi
gondolkodast — foként a hetvenes évektdl kezdve. Az uj ideologiai nyelvezet és
célok azonban még jobban eltavolitottak az egész tarsadalmi gondolkodast a
nyugati tipusu, <kemény> modszereket akkor mar jellemzden hasznadlo
tarsadalomtudomanyoktol. Emiatt az 1950-es és 1970-es évek kozott aligha
beszélhetiink politikatudomanyrol Magyarorszagon. Az ujjasziiletés az 1970-es
evek végeén, a nyolcvanas évek elején kivetkezett be: részben a politikatudomany
akadémiai szintii elismerésével, részben az ellenzéki publicisztikai irodalom
révén.**

Schlett Istvan allaspontja azon az elven nyugodott, mely szerint nem ahhoz
van koze a lancolat megszakadasanak, hogy,,a folytonossagot megszakitotta a
marxizmus-leninizmus uralma, hanem azert, mert a tarsadalomtudomanyokban, s
ezen beliil a politikatudomanyban paradigmavaltas zajlott le: az 1970-es, 1980-
as években ujraindulo politikatudomany a maga nyelvezetét, tematikajat,
problémdit nem a korabbi politikatudomanyt folytatva vagy azzal konfrontalva
alakitotta ki, hanem a 20. szazadi nyugati politologia uj iranyzataitol nyerve
inspiraciot, a torténelmi materializmussal és a tudomanyos szocializmussal
fiiggetleniil is valtozott, a paradigmavaltast pedig kar szdmon kérni, hiszen
torténelmileg teljesen masképp alakultak az események, melynek kovetkeztében
nem lehet kontinuitasrol beszélni. Létezett egy kozel negyven éves sziinet, mely

2 LANCZI (1994) i.m. 105.
5 SCHLETT Istvan (1994): Magyar politolégia — tudomdny és publicisztika In:
Politikatudomanyi Szemle, 2. sz. 110.
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alatt sem allt meg az élet, azonban mar csak a szereplok miatt sem lehetett
visszatérni az 1945 el6tti kérdésekhez.

Agh Attila is gy itélte meg 1995-ben, hogy ,a modern
tarsadalomtudomanyok koziil a politikatudomany hivatalos elismerésére és
engedélyezésére keriilt sor a legkésobb, nevezetesen egy 1978. junius 20-i
MSZMP KB hatarozattal, amelynek eredményeként az MTA Iétrehozta a
Politikatudomanyi  Szakbizottsagot. (...) A megkésett intezményesedést jol
mutatta, hogy a nyolcvanas évek végéig voltaképpen csak egy valodi
politikatudomanyi tanszék szervezddott meg (az ELTE jogi karan), a t6bbi pedig
csak féluton volt a tudszoc. és a politikaelmélet kozott. A Tarsadalomtudomanyi
Intéztet ugyan jelentds politologus kutatogardat és komyvtarat gytijtott ossze, ez
az alapvetden szociologidara szakosodott intézet megis csupan kis politologiai
sziget volt a magyar tarsadalomtudomdnyokban.”**® Latni kell, hogy a hatalom
egyes (képzettebb) képviseldi is felismerték, hogy 1épést kell tartani a korral, és
annak ellenére, hogy az MSZMP egyre jobban kettészakadt a régi,
munkasmozgalmi €élményekbdl taplalkozd (megujulni képtelen) szereplokre,
valamint az 1j, technokrata aktorokra, akik személyiikben is képviselték a
valtozashoz vald igényiiket. Végiil 6k kerekedtek feliil, hiszen a parthatarozat
megsziiletése is errdl tantiskodik.

Bar Balogh Istvan maga teszi hozza 1999-ben, egyfajta igazolasként is, hogy
»az elmult tiz évben az egyetemi oktatas és a politikatudomanyi kutatdasok
keretében nagyrészt sikeriilt potolni azt a tudomdnyos <emlékezetvesztést>,
amelyet a politikatudomanyra érvényes politikai tilalom, illetve a marxizmus-
leninizmus ideoldgiai kizarélagossdga okozott negyven éven keresztiil.

Mindezek fényében Szabé Marton nem kevesebbet allitott 2010-ben,
minthogy ,,a magyar politikatudomadnynak volt egy jo évtizede a rendszervaltozas
utan. A b6 tiz éves iddszak az alapitas ideje volt; tele reménnyel és
kezdeményezési lehetoségekkel, amely nemcsak a szervezodo szakma miiveldit
toltotte el hittel és sarkallta sok s jo munkara, hanem komoly presztizst
kélcsonzott a diszciplinanak. A kilencvenes években volt jo politologusnak lenni,
részt venni a magyar demokrdcia és a politikatudomany megteremtésében; mind
a tudomdny honositisaban, mind intézményeinek kiépitésében.”***

Két egykori szubjektiv visszaemlékezést hivok segitségiil, hogy az olvaso
jobban el tudja a helyezni a torténéseket, illetve szinesitse a dolgozatot. Bihari
Mihaly visszaemlékezéseiben arrél vallott, hogy az ELTE AJK-n ,,az elsé évben
heti négy ora jutott a politikai gazdasagtanra, két ora eldadas és két ora
szeminarium. Ugyancsak heti négy oraban volt kételezd a marxista filozofia: az

26 AGH Attila (1996): A4 magyar politikatudomany helyzete. In: Politikatudomanyi
Szemle, 1. sz. 144.

7 BALOGH Istvan (1999): 4 politikatudomdny Magyarorszagon az 1990-es években. In:
Politikatudomanyi Szemle, 2. sz. 132.

28 SzABO Marton (2010): A magyar politikatudomdny helyzete 2010-ben. In:
Politikatudomanyi Szemle, 4. sz. 133.
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elsé féléevben a dialektikus materializmus, a masodik felévben a torténelmi
materializmus. Mindkét targy heti két ora eldadast és két ora szemindriumot
kapott. Aztan negyedévben jott ket féléven keresztiil a tudomanyos szocializmus,
szintén két ora eldadassal és ket ora szeminariummal. Mindharom targybol
szigorlatozni kellett, azaz duplan szamitott bele a tanulmdnyi dtlagba. Sot, a
tobbi egyetemen a marxizmus-leninizmus dllamvizsgatargy is volt. A jogi karon
kotelezo volt még a marxista etika is. A nyolcvanas évek elején bevezették a
szociologiat is, amit a legtobb egyetemen a marxista targyak oktatoi tanitottak,
kivéve nalunk, a jogi karon, ahol a szociologiai eldadasokat a jogelméleti tanszék
részerol Kulesar Kalman tartotta masodallasban, aki akkor az MTA Szociologia
Intézetének volt az igazgatdja. (...) A jogdszképzés elsé évében a heti hiisz-
huszonnégy orabol nyolcat a kételezo ideologiai tantargyak vitték el. Ennyire
tulideologizaltan, ideologiai és politikai kérdésekkel atitatottan miikodott a
felsooktatds. Az orszag legtobb egyetemén terjesen mereven oktattak az
ideologiai targyakat, csak Marxot, Engelst és Lenint olvastattak, esetleg mas
oroszorszdagi szerzoket. Megjegyzem: ehhez képest szerencsés helyzetben volt a
jogaszképzés, hiszen az ugynevezett marxista-leninista targyak, a filozofia, a
tudomanyos szocializmus oktatoinak tobbsége kifejezetten nyitott gondolkodasu,
a filozéfiai és politikai kérdések irdnt tolerdns személyiség volt.™ A fentebb
idézett gondolatokat azért hivtam segitségiil, hogy bizonyitsam: a marxista-
leninista targyak nem hasonlithatoak 6ssze a politikatudomannyal, a kett6 kozott
oridsi kiilonbség tatong, talan nem is lehet egy lapon emliteni dket.

»-...de szivesen és kénnyen tanultam a politikai gazdasagtant is. 1968-ban
mi mar egy némileg modernizalt PG-t kaptunk. Nagy szerencsém volt abban,
hogy jé tandrokat fogtam ki Ez torténhetett volna masképp is.”*° A nosztalgiaval
megjelend mult egy idealizalt (megszépiilt) képet alkot, ugyanakkor nem
vitathatd az sem, hogy érzékelhetdek voltak a kiillonbségek az oktatok szinvonala
kozott.

Németh Miklos egykori miniszterelnok is ugy emlékezett vissza, hogy az
MKKE-n talalhatd ,Politikai Gazdasdagtan Tanszéket példaul Berei Andor
vezette, aki az 50-es években a Tervhivatal elnéke volt, mint késébb megtudtam,
kettos, szovjet és magyar dllampolgar, akit a Kommunista Internacionadlé 1945
elétt a Belga Kommunista Part fotitkaranak nevezték ki. 1956 dszén azokhoz a
kompromittalt  sztdlinistakhoz tartozott, akiket azomnal a Szovjetunioba
szallitottak. Itt most a KISZ vezetdi kozott az 6 rokonai is helyet foglaltak, és ott
volt Farkas Eva is, Farkas Vladimir lanya, Farkas Mihdly unkdja.”™" Meglepd
nyiltsaggal tarta fel emlékei ¢és ismeretei altal a korabeli személyi
kapcsolodasokat egy kis kozosségre vetitve.

% SEREG Andras (2010): Bihari Mihdly Eletrajz, politika, rendszervdltds. Korona Kiado,
Budapest, 67-68.

#% SEREG (2010) i.m. 48—49.

P! OPLATKA Andrés (2014): Németh Miklés ,, Mert ez az orszdg érdeke” Helikon Kiado,
Budapest, 74.
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Komparativ megkozelitések

Ebben az alfejezetben altalam Onkényesen kivalasztott, néhany korabbi
szocialista orszagot vizsgalok meg a dolgozat témajahoz igazodva.

Elsoként Oroszorszagot (illetve az egykori Szovjetuniot) veszem gorcsé ala,
ahol a hazaihoz hasonlo folyamatok mentek végbe. ,, 4z 1980-as évek kozepét
megeldézéen a politikatudomany — amelyet meglehetdsen bizonytalanul hataroltak
el mas tudomanyoktol — olyan szakteriileteken beiil fejlodott, mint a regionalis és
nemzetkozi tanulmanyok, nem is beszélve a <tudomanyos kommunizmusrol>, a
dialektikus materializmusrol vagy az SZKP torténetérol. Az elmult években az
oroszorszagi politologusok szamara az egyik legnehezebb probléma éppen a
szakmai identitasuk megszerzése volt. (...) Ugyanakkor az idosebb és kozépkoru
professzorok koziil sokan egyfajta kényszeriiségbdl fordultak a politikatudomany
felé. Azoknak, akik ma politikatudomanyt tanitanak, nagy része korabban a
<tudomanyos kommunizmus>, meg az <SZKP térténete> oktatoja volt. (...)
Mivel a politikatudomany a kézelmultban bevezetett diszciplina, azok, akik
tanitjak, mas szakteriileteken végeztek. Vezeto helyen all a torténelem (35%), ezt
koveti a filozdfia (23%). Ezutan jonnek az ugynevezett ideologiai szakok, a
<tudomdanyos kommunizmus> és az <SZKP torténete> (10%). Megjegyzendd,
hogy nem minden valaszado jelolte meg pontosan specidalis képzettségét, igy
felteheto, hogy az <ideologiai> szakosok ardnya joval magasabb. Ez a kategoria
kiegészitheto azokkal, akik <filozofiai képesitésiiket katonai iskoldban
szerezték>."""* Ezek az adatok 1997-re lattak napvilagot, amely természetesen
nem volt tul messze az 1991-es felbomlastol. Az egykori ideologiai oktatok altal
kozmetikazott adatok ismeretében megkockaztatom azonban, hogy akar meg is
haladhattak a filozofia végzettségli oktatok aranyat. Lényegében ,,a mdsodik
vilaghaboru utani években a politikatudomanyt hivatalos keretek kozott csak
félig-meddig, jobbara <partizankodva> miivelték, foleg a jog egyetemeken,
illetve a jogi karok tanszékein, ahol oktattik is ezt a diszciplinat. (...) Az
ugynevezett hruscsovi <olvaddas> idészakaban a szociologiaval egyiitt a
politikatudomanyt is rehabilitdljak, az utobbit azonban csak részlegesen. 1955-
ben megalakult a Szovjetuniéban a Politikai - Allamjogi Tudomdnyok Térsasdga.
A Nemzetkozi Politikatudomanyi Tarsasdag 1955-0s kongresszusanak mar szovjet
résztvevoi vis voltak. 1979-ben pedig a Nemzetkozi Politikatudomanyi Tarsasag
XI. kongresszusat éppen Moszkvaban tartottdk. (...) Az iigynevezett peresztrojka
idészakaban a politikatudomany eldtt hivatalosan is megnyilt a karrier utja.
Ekkor  tortmatosok,  tudkommosok,  SZKP-torténészek  stb.  tomegesen
<kikeresztelkedtek> és politologus mezt Gltottek magukra. Uj nevet vettek fel a
tudomanyos kommunizmus, az SZKP torténete, a nemzetkozi munkasmozgalom és

2 SESZTOPAL, Helen (1997): A politikatudomdny tanitdsa az orosz egyetemeken. In:
Politikatudomanyi Szemle, 4. sz. 135-137.
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nemzeti felszabadito mozgalmak torténete tanszékek és kutatointézetek. Azok a
tarsadalomtudosok, akik akar érintolegesen is politikai problematikaval
foglalkoztak, eldszeretettel kezdték magukat politologusnak nevezni. Jellemzo,
hogy a politikatudomany elismertetéséért folytatott kiizdelem élharcosai a
peresztrojka vezéralakjai lettek.”™”

Ami az egykori Jugoszlavia helyzetét illeti, a modell némiképp eltért a
magyar helyzettdl. Ha nagyit6 ald vessziik Szlovéniat, akkor azt lathatjuk, hogy
»az elsd  politikatudomanyi intézmény az 1960-as évek elején jott létre
Szlovéniaban. 1961-ben alapitottak a Politikatudomanyi Foiskolat (PF), a
tudomanyag elso felsdoktatasi intézményét. A ljubljanaival csaknem egyidejiileg
politikatudomanyi féiskolat alapitottak Belgradban (1960), Szarajevoban (1961)
és Zagrabban (1962, ahol mar a kezdetektol fogva onallo fakultas keretében
szerveztek meg.) Jugoszlavia tehat, Lengyelorszaggal egyiitt, a szocialista
orszagok kozott elsékent ismert el hivatalosan és, ami ennél is fontosabb,
intézményesitette a politikatudomanyt. (...) A szlovéen politikatudomany
intézményesiiléset és fejlodését az 1980-as évek végéig tagabb osszefiiggésben,
Jugoszilavia viszonylataban kell tekinteni. Ennek ellenére a ljubljanai
Politikatudomanyi Féiskola kezdettol fogva a Szlovéen Koztarsasag felséoktatasi
rendszerének alkotorésze volt, mivel az oktatas a foderativ egységek
(koztarsasdgok) hatiskorébe tartozott.”™*

Amennyiben még néhany pillanatig elidéznénk ennél az allamalakulatnal,
akkor a horvatokat érdemes még kiemelni. Ebben a tagkdztarsasagban ,,a
politikatudomany fejlesztésének sziikségességérsl a Jugoszlav Kommunistdak
Szovetsegének 1958-ban rendezett kongresszusan esett szo eldszor a masodik
vilaghaboru utan. Nem sokkal késébb, 1962. februar 23-an a horvat parlament
(Sabor) dontése nyoman uj oktato és kutato miihely létesiilt a Zagrabi Egyetemen
beliil: a politikatudomanyi kar. (...) A valamikori Jugoszilaviaban, illetve a
kommunista orszagok zomében a politikatudomannyal foglalkozo egyéb
szervezetek magas szintii partiskolaként jottek létre, s csak késobb alakultak at
egyetemi intézmeénnye. A partbefolyds és az ideologiai kétottség terhétdl nem volt
konnyii megszabadulni. A partvezetok nemcsak azt mondtak meg, hogy kit és
hogyan lehet felvenni, majd diplomaval utjara engedni, hogy milyen elvek szerint
kell a tanulmanyokat értékelni, kit és hogyan lehet oktatoként alkalmazni és
eldléptetni, hanem megszabtdik a tananyagot és a hozzaférheté szakirodalmat is.
Ennek kovetkeztében ezekben az allamokban a politologiat ideologiai
egyoldalusag uralta. Horvatorszagban azonban egészen mas volt a helyzet. Az
egyetemi oktatok viszonylag tiszta lappal, és az ideoldgiai, illetve
partkotottségektol ugy-ahogy mentesen kezdhették meg tevékenységiiket, s maguk

23 GOROG Tibor (1993): Politikatudomdny a mai Oroszorszdgban. In: Politikatudomdnyi
Szemle, 1. sz. 150.

P4 BiBIC, Adolf (1994): A politikatudomdny Szlovénidban. In: Politikatudomdnyi Szemle,
2. sz. 124-125.
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, , . . crT e . ’ , 2 I3 r”
szabhattak mércét mind maguk, mind a didkjaik részére””™> A horvat szerzd

tollabol azt is megtudhatjuk, hogy ,.a politikatudomanyi kar az elkovetkezendé 30
evben a filozofia, a kézgazdasagtan, a szociologia és a torténettudomany koré
épitette az oktatast. (...) A kar miikodésének elsé husz evében a diakok nem
szakosodhattak, valamennyien elsajatitottak a kézos tananyagot, azaz felvették az
osszes tantargyat. A végzos egyetemistak 1973-ban valasztasi lehetdséget kaptak:
nemzetkozi kapcsolatokra, politikaelméletre vagy belpolitikara szakosodhattak.
Az ujitas azonban nem volt hosszu életii; csakhamar ismét érvénybe lépett a régi
rendszer...””

Ha képzeletben tovabb utazunk Lengyelorszagba, ott csak 1980-ig kell
visszamenni az id6ben. ,A4 Szolidaritas megalakulisa 1980-ban nagy
meglepetésként érte a lengyel szociologusokat, hat még a politologusokat.
Csekély vigasz, hogy a Szolidaritas mint jelenség, a nyugati tudostarsakat is
éppugy amulatba ejtette. A lengyel forradalom sziiletéese — csaknem egy
evtizeddel a berlini fal leomlisa elott — felmérhetetlen hatast gyakorolt a
szociologusok, kivalt pedig a politikai szociologusok elméleti gondolkodasara.
(...) A szociologusok mindenekeldtt végeérvényesen elutasitottik a marxista-
leninista paradigmat (mely kiilonben sem vert tul mély gyokeret a teoretikus
gondolkodasban), s kutatasaikban feszegetni kezdték az eladdig tabuként kezelt
témakat,; tanulmanyok lattak napvilagot a politikai rendszerrdl, a tarsadalmi
strukturarol, a politikai attitidokrol, a tarsadalmi konfliktusokrol s egyéb
kérdésekrsl.”*’

A kovetkez6 allomas az egykori Csehszlovékia, ahol a kdvetkez6t érdemes
tudni: ,,Politikatudomany 1948 utan, mint tudomdny gyakorlatilag nem létezett a
Cseh Koztarsasagban, illetve Csehszlovakiaban. Csak egy révid idoszak, a
hatvanas évek masodik fele volt kivetel ez alol, amikor a torténelem és a
dialektikus materializmus tanszékeken fokozatosan elkezdték a szociologia és
politologia oktatasat. A Karoly Egyetem Jogi Karan az dllamtan lépésrol lépésre
politikatudomannya alakult at. A fejlodés spontan jellegii volt, egyes
szemeélyiségek erdeklodese, egyéni helyzete, a nyugati szakirodalomhoz valo
hozzaférésiik hatarozta meg. Azoknak, akiket érdekelt a politikatudomany, akik
alkotni tudtak és akartak ezen a teriileten, a Csehszlovak Tudomanyos Akadémia
Allam-és Jogtudomanyi Intézete keretében miikods <Mlyndr-team a politikai
rendszer reformjaért> elnevezésii csoportban nyilt erre lehetésége. A reform
elokészitésének mobilizalo funkcioja volt. Intenziv vitik folytak a politikai
rendszerrél, a gazdasagrol, a tarsadalmi strukturarol interdiszciplindris
megkozelitésben. Egyre tobb nyugati szakirodalmat hoztak be, ami spontin
modon tartalmi valtozasokhoz vezetett a marxizmus-leninizmus tanszékek

2% GRDESIC, Ivan (1997): A politikatudomdny fejlédése Horvatorszagban. In:

Politikatudomanyi Szemle, 2. sz. 138.
2% GRDESIC (1997) i.m. 140.

WNUK-LIPINSKI, Edmund (1994): Politikatudomany és politikai  atmenet
Lengyelorszagban. In: Politikatudomdnyi Szemle, 4. sz. 170.
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tananyagaiban. Eléadasokat  kezdtek  tartani szociologiabol — és
politikatudomanybol. (...) A Karoly Egyetem bolcsészkaran megalakult a
politikatudomanyi  tanszék, amely 1969 szeptemberében mar hallgatokat
fogadott. (Harom honappal késobb a szakot besziintették és a tanszéket
feloszlattik). Az 1968 augusztusi szovjet megszallas és az 1969-70-es un.
normalizacio utan a helyzet radikalisan megvaltozott, a politikatudomany helyét
a tudomanyos kommunizmus foglalta el, és megujuldasara majd csak a politikai
rendszer 1989-es dtalakuldsa utdn nyilt lehetGség.”*”

Egy, a szlovak politikatudomany fejlédésével kapcsolatban annyi el6zményt
lehet ismerni minddssze, hogy ,,/1989 elétt a politikatudomdanyt egyaltalan nem
fejlesztették. Csak egy rovid iddszakban, 1966 és 1968 kozott térténtek kisérletek
a tudomanyos kommunizmus tanszék politikatudomanyi tanszékké torténd
atalakitasara, —ami meég  mindig  megmaradt volna a  marxista
tarsadalomtudomdny keretei kozott.™  Azonban az 1990-es évek egyik
problémaja volt e téren, hogy ,,az oktatdas szinvonaldt azonban az egyetemeken
hatranyosan befolyasolja a szakemberek hianya. Gyakorta a marxizmus-
leninizmus korabbi oktatoi igyekeznek datképezni magukat politologussa. Nehéz
megitélni, hogy dtalakuldsuk milyen sikerrel halad elére.”"

Helyhidny miatt ezlttal eltekintek Albania, az NDK ¢és Romania
politologusainak sziiletésének bemutatasatol, egy azonban biztos: izgalmas
alfejezetet vagyok kénytelen most elhagyni.

Farkas Dezs6 egyik utolsé tanulmanyédban is sz6 esik a kelet-eurdpai volt
szocialista allamok politologus oktatasarol. O azt irta, hogy ,,Lengyelorszdg volt
az egyediili, ahol e targyat kezdettdl fogva <politikaelméleti és politikatorténeti
alapkérdések> elnevezéssel oktattak. Két orszagban (Romanidba és nalunk) a
<tudomanyos szocializmus>, a tobbiben a <tudomanyos kommunizmus> mellett
dontottek.”" Ennek oka egyelSre ismeretlen szamomra, mindenesetre érdekes
momentum, hogy déntéen mégis a tudomanyos kommunizmus elnevezés mellett
dontottek ezekben az orszagokban.

Ugyanakkor a szovjeteknél a , tdrsadalomtudomanyok tanterveibe
elsésorban a part vezetéi munkdinak kételezé tanulmdnyozdsat iktattak. Igy pl. a
tudomanyos szocializmus 1980. évi tantervében Brezsnyev munkdibol, mint
kotelezéen tanulmdanyozando miivekbol 90 anyagot javasoltak, az oktatdas év
osszesen 25 témajahoz. Jellemzo, hogy e vezeté kétes értékii <tudomdanyos>
alkotasat, a <Trilogiat> a minisztériumi utasitasban kotelezéen ajanlottak

% MANSFELDOVA, Zdenka (1994): A4 politikatudomdny helyzete a Cseh Koztdrsasdgban.

In: Politikatudomanyi Szemle, 4. sz. 179—-180.

% S7ZOMOLANYI, Sonia (1994): A politikatudomény mai helyzete Szlovdkidban. Tn:
Politikatudomanyi Szemle, 4. sz. 188.

3% §7OMOLANYI (1994) i.m. 190.

39 FARKAS Dezs6 (1990): 4 ,, rendszerviltis” és a ,, politolégia” oktatds néhdny kérdése.
In: FARKAS Dezs6 — V.G. ANTONYENKO (szerk.): 4 tarsadalomelméleti oktatas tartalmi és
modszertani kérdései. Debrecen, 225.
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tanulmdnyozdsra a felséoktatdsi intézményekben.””> Ennek fényében nem

meglepd, hogy az egyeduralkodé ideoldgia ,,naprakész” modon az aktualis allami
vezetés iranymutatasait is beépitette a tananyagba. Andropov munkassaga koziil
két magyar nyelven megjelent konyvet érdemes kiemelni, azonban orosz nyelven
minden bizonnyal bévebb volt a repertoar. Csernyenko négy magyarra leforditott
kiadvannyal rendelkezett, sejthetd, hogy a szovjet felsGoktatasban ezek is a
tananyag részét képezték a 80-as években, orosz nyelven.

Konkluzié

Osszefoglalva elmondhaté tehat, hogy a tudomanyos szocializmus is ott szerepelt
a politikatudomany indulasanal. De hogy abbdl fejlédott volna, tulzas. Volt egy
atfedés a kutatok személye kozott, ugyanakkor a politikatudomany alapja a
filozofia. A politikatudomany a szociologidn alapul szdmos fogalmat a
szociologiatol vesz at, pl. osztaly, tarsadalom, struktira, es a szociologia
kialakulasanal a szocialistak alapito atyai is babaskodtak: Marx, eldtte Saint-
Simon vagy Comte. Tehat a tarsadalomtudomanyoknak van egy erds baloldali
htzasa, mert a baloldal a fogalmait a szociologiabol vette. Nyilvan csak
aramvonalasitani kellett e fogalmakat 1948 utan nalunk. Nem véletlen, hogy a
szociologia tiltott tudomany volt, mert konnyen rajohettek: nem gy hasznalja
ezeket a fogalmakat a szociologia, mint a sztalinizmus-leninizmus. Mindegyik
tarsadalomtudomany a filozofiabol szarmazik, a kozgazdasagtantol a
szociologidig. Az Osszes tarsadalomtudomany koziil a szociologia all legkdzelebb
a politologidhoz, ezért a sok kozds fogalom.

Saint-Simon volt a szociologia egyik atyja. O mar gy vélte, hogy nem a
vallas, hanem a torvényszeriiségek mozgatjak a tarsadalmakat, Marx innen, errdl
a gondolatrol lépett tovabb. Nala a torvényszertiség, a torténelem motorja az
osztalyharc, az alap pedig a termeldeszkozok €s termelési modok fejlodése.

Marx gondolatai nagymértékben hatottak a tarsadalomtudomanyokra, de
egyes elmélete (1d. a torténelem mozgatd elve, ami nem Isten, hanem az anyagi
fejlédés) visszavezethetd Saint-Simonig.

Marxbdl késébb a szocidldemokracia, de féleg a kommunista rendszer egy
kvazi vallasalapitot csinalt. Ebben nagy része van Engelsnek, Marx baratjanak. O
alkotta meg tulajdonképpen a marxi nézetek alapjan a tudomanyos szocializmust.
Lenin és Sztalin idejében megkérddjelezhetetlen volt ez, 6k mar tényleg vallassa
tették szinte a marxizmust, eltorzitva persze. Ez okozza, hogy nem fogadtak el a
szociologia Marx utani elméleteit (Max Weber, strukturalizmus stb.)

Adodik a kérdés, hogy jon ide a politologia? Mint emlitettem, a politologia a
szociologiat veszi alapul, onnan veszi fogalmait.

32 SLIACHTUN, P.A. (1990): Az eladds szerepe a tarsadalomelméleti oktatds

hatékonysaganak emelésében. In: FARKAS Dezs6 — V.G. ANTONYENKO (szerk.): A4
tarsadalomelméleti oktatas tartalmi és modszertani kérdései. Debrecen, 247.
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Az 1980-as években mar a szociologia miivelése is szabadabb volt, a
rendszer enyhiilése miatt. Sokan a rendszervaltas idején at tudtak formalni a
gondolkodasukat politologussa: elvégre, a szociologia fogalmain alapul a
politologia.

Szinte minden politologus a tarsadalomtudomanyok mds &agabol jott:
kozgazdasdgtan, szocioldgia, és a tudomdnyos szocializmus tanszékekrdl is,
hiszen lényegében ott is politologia folyt, csak egyféle modon. Csupan el kellett
fogadni a kiilonb6z6 politoldgiai iskolak pluralizmusat.

Pénzes David a DE BTK-n végzett politologia-pedagdgia szakon 2009-ben,
ekkor irta meg szakdolgozatat is, melynek a ,,Politikatudomanyi vitak az 1980-as
évtizedben” cimet adta.

Azt vizsgalta meg, ,,hogy a hazai politikatudomany hogyan alakult fejlodott
a Kadar Janos nevével fémjelzett korszak utolso évtizedében, illetve (...) hogy az
1980-as évtizedben miként alakult a tudomanyag sorsa, kik és hogyan probaltik
befolydsolni, alakitani a tudomdny sorsat.”>"

Pénzes ebben az irdsaban nem kevesebbet allit, minthogy ,.a
politikatudomannyal kapcsolatos vitik nem a "80-as évtizedben kezdddtek. Ezek
gyvakorlatilag mar a politikatudomanyi vitak masodik <korszakat> jelentik. Az
elsé korszaka a ’70-es években zajlott le a part, az 1980-ban létrehozott
Akadémiai Politikatudomanyi Bizottsag tett — viszonylagos — pontot a vitak
végére. "

A fiatal egyetemista batortalanul keriilget egy fontos kérdést, végiil Molnar
Tivadar véleménye mogé bujva azt probalja boncolgatni, hogy ,,a marxista
politikatudomany feladata, hogy egyfajta segitséget nyujtson a marxizmus
ujraértelmezéséhez. Hogy akkor mi lesz a tudomdnyos szocializmussal? Errol
senki nem beszél, leszamitva Bozokit, aki felteszi a kérdést, hogy nem valik-e
feleslegessé az <egyik> (egyértelmiien a tudomdnyos szocializmusra utal).”"
Pénzes elfelejti, hogy egy diktatura idészakardl van szo, amikor alapvetd tézis,
hogy a marxizmust hirdetd ,,szaktudomény” nem cserélhetd le masikra. A
szélesebb kozvélemény elott ez fel sem meriilhet.

Ugyanakkor Agh Attila ,,-mondhatni egyediiliként — meri feltenni azt a
fontos keérdest, hogy hagyott-e hatra Marx vagy Engels barmi olyasmit, ami a
politikatudomany ~ felol  érdeklodeést  tamaszthat, és igy — jogosan —
megalakulhatna egy marxista politikatudomdny. Am mi torténne akkor, ha nem
Marx, hanem Engels utan maradt volna barmi, ami a politikatudomany szamara
érdekes, kutatandé teriilet lenne? "

Pénzes deklaralta, hogy ,,a marxista politikatudomdny a marxizmusbol indul
ki és jut el a kiilonféle politikai formdk (rendszerek) értelmezéséhez, mig a

393 pENzES David (2009): Politikatudomdnyi vitdk az 1980-as évtizedben. Szakdolgozat.
Debreceni Egyetem BTK, Debrecen, 3.

% PENZES (2009) i.m. 5.

% PENZES (2009) i.m. 26.

3% PENZES (2009) i.m. 26-27.
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polgari politikatudomany a tébbi tudomanyt is segitségiil hivva foglalkozik a
tarsadalom, a gazdasdg, a politika Osszefiiggéseivel — megprobadlja ezeket egy
értelmes keretbe foglalni.”"”

Remekiil felsorakoztatta a korszak meghatarozo ,,politologusait,”” akik
kozott szerepelt Molnar Tivadar, Schlett Istvan, Agh Attila, Kéri Laszlo
Szoboszlai Gyodrgy, Bihari Mihaly, Borsos Laszlo, Deak Péter, Paczolai Péter,
Szabo Maté és Bozoki Andras.

Pénzes azzal zarta irdsat, hogy ,,nagy utat tett meg a politikatudomany 1980-
tol 1987-ig, amikor is mar nyitas jeleként lehetett szabadabban irni és
gondolkodni a politologiardl, a politikarol. Ugyanakkor a szerzok is nagy utat
jartak be. Sokan revidealtak nézeteiket, s a marxista politikatudomany 1989-ben
vegképp a <siillyesztobe> keriilt. Sajnos mdig nem tortént meg Marx és
nézeteinek tudomanyos ujraértelmezése. A marxista nézetek — sajnos — tovabbra
is szégyenletesnek mindsiilnek a tudomdnyos kozéletben.”” Pénzes egyfajta
értekitélettel zarta dolgozatat, amely ugyan ett6l fiiggetleniil, de mégis
figyelemre méltd. Ugyanakkor figyelmen kiviil hagyta azt a tényt, hogy csak
nagyon er0s keretek kozott lehetett ,,szabadabban” irni akar a politikardl is. 1987-
ben még egyetlen felelésen gondolkodd személy sem allithatta, hogy 3 évvel
késdbb véget ért az akkori politikai berendezkedés. Ha mégis, akkor az mar csak
utolagos belemagyarazas lehet az akkori irasaiba.
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GONDOLATOK A KERESZTYEN PEDAGOGIA ELMELETEROL
ES GYAKORLATAROL

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Budapest
szontagh.pal@kre.hu

Felekezeti intézményben dolgozd pedagdgusként alapvetd kérdés, hogy a
keresztyénséghez és azon beliil a keresztyén oktatashoz vald személyes szakmai
viszonyunkat tisztazzuk. Az aldbbiakban erre tesziink kisérletet, n¢hany
gondolati csomépont felvetésével ¢és az altalunk legfontosabbnak itélt
szakirodalom attekintésével. Tanulmanyunkban egyarant idéziink katolikus és
protestans gondolkoddkat is a keresztyén neveléssel kapcsolatban, ugyanis
meggy0zodésiink, hogy e témakorben sokkal tobb az, ami a felekezeteket
Osszekoti, mint ami szétvalasztja. A reformatus Karacsony Sandor szavaival:
»Szandékosan beszéltem mindvégig altalaban a vallas, s nem az ilyen vagy olyan
vallas er6ir6l. Minden vallas igér és ad er6t. Nekem a magam valldsa igérte és
adta azokat az erdket, melyekre neveld munkam kdzben sziikségem volt. Hadd
mutassak hat rea halas szivvel, mint b6 és kiapadhatatlan forrasra — kinek-kinek a
maga vallasara.”'® Munkankban alapértelmezésben a protestins ,.keresztyén”
terminologiat hasznaljuk. Ett6l akkor tériink el, ha az idézett szerzok a
keresztény” kifejezést hasznaljak.

A keresztyénség ¢és az oktatasi viszonyok vizsgalataban feltétleniil
tisztaznunk kell kiindulasi pontunkat, hogy tudniillik mit értiink keresztyén
pedagogia alatt’''. Mar csak azért is sziikségesnek latszik ez, mert még a
felekezeti oktatast jol ismerdk kozott is néha az az érzésiink, hogy ,,nehezen
talalunk ré arra a gondolati keretre, arra a fogalmi halora, arra a nyelvre, amelyen
a keresztyén nevelésrol, annak aktudlis intézményi kereteit érintd kérdésekrdl
beszélni lehetne és kellene.”"

Gloviczki Zoltan katolikus pedagogidra vonatkozd kérdésfeltevése
kiterjeszt6 modon a keresztyén pedagogiara is relevans: ,,Létezik-e (a vilagihoz)
hasonl6d kortars elvarasrendszer a katolikus egyhaz sajatos szempontjainak
figyelembevételével? Megragadhato-e egyaltalan fogalmi vagy gyakorlati szinten

319 K ARACSONY Séandor (2003): Magyarsdg és nevelés. Vilogatott tanulmdnyok. Aron

Kiado, Budapest, 55.

"' E tanulméany gondolati elézménye SZONTAGH Pal (2018): Keresztyén pedagogia,
keresztyén pedagogus. In: LASZLO Emdéke (szerk.): A szolgalat ékessége. Tanulmanyok
Fruttus Istvan Levente hetvenedik sziiletésnapja alkalmabol, KRE-L’Harmattan,
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312 SIMONFI Zsuzsanna (2018): A keresztyén nevelés szempontjai a reformatus
tananyagfejlesztés szamara, In: Magyar Reformatus Nevelés, 1. sz. 6.
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katolikus pedagodgia, vagy csupan az intézményfenntartas és a hitéleti nevelés
tobblete hatdrozza meg a katolikus nevelés-oktatas egyedi kereteit?*"?

Az 1997-es Pedagodgiai lexikon szerint: ,keresztény/keresztyén nevelés a
keresztény/keresztyén hit és erkolcs szellemében vald nevelés. (...) a keresztény
nevelésben a hit a nevelés alapvetd céljat, az erkolcs pedig az alapvetd
modszereit, a kettd egyiitt pedig a keresztény nevelés embereszményét hatarozza
meg. (...) Az Istenre iranyultsag egyuttal a keresztény nevelés céltétele, és
minden egyéb csupdn ennek alarendelt eszk6z. Ez kiilonbozteti meg minden mas
olyan pedagogiatol, amely pl. az 6nmegvaldsitas, 6nkibontakoztatas, onkifejezés
vagy mas On- megjeloléssel Isten nélkiil csupan az egyéni, csoportigények
szintjén marad.”"

A fentieck alapjan semmiképpen nem gondolhatjuk, hogy a keresztyén
nevelés kimeriil a lexikalis tudasatadassal (hittanorak, vallasi alkalmak stb.).
»Nem a kereszténységrdl tanitunk: A jo ismerete még nem tesz jova. (...) A
keresztény nevelés életcélt, vilagnézetet, lelki érettséget ad.”*"> A neveld és
novendék kolcsonhatdsdban — akar tudatos ez, akdr nem — ,,a neveld mindig
egész személyiségével hat a novendék egész személyiségére™'®. A reformatus
kozoktatasi intézmények etikai kodexe szerint ,,a keresztyénség tanitasa szerint, a
felelés erkdlesi cselekvés Isten igéjének Utmutatasara adott engedelmes
valasz”"". A kivalé keresztyén pedagdgus-pszichologus, Palhegyi Ferenc nem
egyszerlien ,,keresztyén”, hanem ,,bibliai szemléleti” pedagogiarol beszél*®,

A keresztyén pedagogia alapja a bibliai emberkép. Az ember Isten (eltorzult)
képe, s ezen torzulas helyreallitadsdban Isten embereket (pedagdgusokat) hasznal
fel teremté szandéka eszkozeként. P. Mészaros Gyorgy megfogalmazasaban a
keresztény pedagogia a krisztusi (chrisztianosz) 1€tmod pedagogidja: feladata az
Isten képmasanak helyreallitasa az emberben®'’.

Eppen ezért a keresztyén pedagégia nem lehet emberkdzpontd, hanem
csakis Isten-kozpontl, értékkozvetitd pedagogia. ,,Ezt nehéz kimondani ott, ahol
mainstream a tanulokdzpontu pedagodgiai gondolkodds. Mégis vallalhatjuk,

313 GLoVICZKI Zoltan (2018): Korszerii katolikus pedagdgia. In: SZOKE-MILINTE Enikd
(szerk.): Pedagogiai kiildetés — a kiildetés pedagogidja, PPKE, Budapest, 18.

3% BATHORY Zoltan — FALUS Ivan (szerk.) (1997): Pedagégiai lexikon I-III., Keraban
Kiado, Budapest, 208—209.

31 REDLY Elemér (2006): Pedagdgia keresztény szemmel (f6iskolai jegyzet). Gy6r, 11.
316 Reformatus Oktatasi Stratégia, RPI, 2008, 51.

317 Etikai kodex a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz kozoktatasi intézményeiben
dolgoz6 pedagogusok szamara. Orszagos Reformatus Tanaregyesiilet, 1998, 1.
http://www.reformatus-sp.sulinet.hu/srkg/nagyrefi/dok/etikai%20kodex.pdf (utols6
letoltés 2020.03.01.)

3% PALHEGYI Ferenc (2005): A Krisztus-kézpontii pedagégiai gondolkodds. In: Mester és
Tanitvany, 5. sz. 28.

319 p. MESZAROS Gybrgy SDB (2005): Keresztény pedagdgia? In: Mester és Tanitviny 5.
sz. 45.
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hiszen azt valljuk, hogy senki sem tiszteli jobban az embert, mint aki tigy becsiili,
mint Isten képmasat, még ha az Ossze is tort, és ugy értékeli, mint akit Isten
megvaltasra méltatott. Az emberek iranti tiszteletlenséget, az emberi méltosag
megsértését Istenre iranyulo tiszteletlenségnek, sértésnek tekintjiik.”**

viszony sokszor ambivalens. A keresztyén nevelés nem lehet tal konzervativ
abban az értelemben, hogy ne ismerné és hasznalna fel a modern lélektan és
neveléstudomany eredményeit, ne venne tudomast a 21. szdzadi
személyiségkozponti pedagogidk térhoditasardl, ugyanakkor nem is igazodhat
kritika nélkiill ezekhez az individuumkozpontl, szekularizalt pedagogiai
koncepciokhoz sem. ,,Az elsé esetben életidegen zarvannya valik, a masodik
esetben pedig elvesziti forrasat, foladja Onazonossagat, megsziinik Onmaga
lenni.”**!

Zila Péterné az ELTE PPK-n megvédett szakdolgozatidban meggyézden
mutatja be a reformatus pedagodgiai €s a konstruktivista pedagogiai hasonlosagait
¢és kiilonbségeit. Megallapitasa szerint Kélvin Institutiojabol vildgosan kitlinik,
hogy Kalvin megismerés alatt nem a tananyagtartalmak elsajatitasat értette,
hanem a sajat meggy6z6dés kialakitasat. Ez 6sszhangban all a konstruktivista
pedagdgia azon alaptételével, miszerint ,,a tanuldé személyiségét nem mi, a
neveldi hozzuk 1étre, hanem 6 maga formalja meg sajat magat. Tudast, értékeket,
attitildoket, s a személyiséget konstituald Osszes »tartalmat« nem atadjuk a
tanulonak, és 6 nem magaba fogadja ezeket, hanem aktiv épitkezd folyamatban a
tanuld, nevel6ddé ember maga hozza létre személyiségjegyeit és azok sajatos
rendszerét. Mindez ugy torténik, hogy a mar meglévé személyiség, a
személyiségjegyeknek a fejlodés adott szintjén meglevd strukturaja végzi el ezt a
konstrukcios feladatot, e struktira épiti tovabb sajat magat.”*>

A két megkozelités hasonlatos abban, hogy a megismerést tagan értelmezi,
és nem atszarmaztatja valakit6l, hanem azt a tanuld sajat maga formalja meg
maganak. A reformacié nagy tette volt a kritikai gondolkodas batorsaga, ami
akkor sokaknak az életébe keriilt. Ez ugyancsak olyan elem, amely kapcsolopont
a konstruktivista felfogassal. A  konstruktivizmus a tanulast tarsas
tevékenységnek tartja. Azt ugyan a reformatus pedagégus nem tudja elfogadni,
hogy az igazsag egyetlen mércéje az adaptivitas lenne (bar nem tekinthetiink el
az adaptivitas fontossagatol), de ez nem zarja ki azt az alapelvet, hogy a
konzekvens keresztyénség adaptiv.*?

Szenczi Arpad osszefoglaldsaban a keresztyén pedagogusok kozos vonasai,
hogy értékrendjiiket a bibliai értékrend hatdrozza meg. ,,Szamukra a legfontosabb
érték a hit, minden mas érték csak ezutan kovetkezhet (a jocselekedetek, a

320 71LA Péterné (2016): Reformatus pedagogiai gondolkodas, avagy egy reformatus
ovoda lehetséges pedagdgiai programja. Szakdolgozat. ELTE PPK, Budapest, 8.

2! Simonfi (2018) i.m.10.

322 NAHALKA Istvan (2013): Konstruktivizmus és nevelés. In: Neveléstudomdny, 4. sz. 22.
3% Zilané (2016) i.m. 9-10.
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tudomany, a mértékletesség, a tiirés, a kegyesség, a szeretet). A keresztyén
neveldnek redlis Onértéktudattal kell rendelkeznie. Ez a jozan Onértékelés
mentheti meg attdél, hogy le-, illetve talértékelje magat. A gyerekek
szempontjabol sem mindegy, hogy milyen mintat kovetnek. Ugyancsak fontos
ismertetdjegye a keresztyén pedagogusnak a lelki kisugarzdsa, a mozgéasa,
gesztusai, megjelenése, ruhazata, frizuraja, arckifejezése, beszéde. Ha a gyerekek
sajat boriikon tapasztaljak a megbocsatas, a szeretet, az ujrakezdés lehetéségének
feltétel nélkiili biztositasat, vagy ébredhet benniik neveldjiik »legfobb tdmasza«
megismerésére. A keresztyén pedagdgus személyével kapcsolatban elvarhatd
még a rendezett maganélet, erkdlcsi tisztasdg. A keresztyén neveld olyan
egyéniség, akinek nem az egyéni karrier szamit, hanem az elhivatottsag, akit
tolerans magatartas, empdtia, Onzetlenség, lelkiismeretesség jellemez. A
keresztyén pedagogus a gyermekre ugy tekint, mint akit az Urtol kapott
felelésséggel tisztel, szeret, és akire odafigyel.”***

Ahogy a Driestar Keresztyén Foiskola munkatarsai magyarul is megjelent
attekintésilkben megfogalmazzak: ,,Keresztyén tanarként legfobb célunk elérni,
hogy a gyerekek Istenbe vessék a reménységiiket. Ahogy létezésiinknek — az
életnek és a halalnak egyarant —, igy a tanulasnak, a fejlodésnek is a reménység
ad tavlatokat. A remény azonban nem magatol sziiletik, hanem Isten ajandéka;
ennek tovabbadasara pedig minket, embereket hivott el.”**

Az oktatas célja tehat, hogy hozzajaruljon a didk fejlodéséhez, ,,hogy 6nallo,
Isten szavat szolgald személyiség valjon beldle, hogy képes ¢és kész legyen arra,
hogy a neki adatott tehetséggel szolgalja az Ur dicsségét, az egyhaz, a csalad és
minden tarsadalmi szervezet javat és fejlédését, ahova az Ur 6t szdlitja.”*
Megjegyzendd, hogy ez a gondolkodas nem csak a keresztyén pedagogia sajatja:
»A 21. szdzadban az oktataspolitikdval és az oktatassal befolyasolhato
humaneréforras fejlettsége a tarsadalmak kulcskérdésévé valt. A »kimiivelt
emberfOk«, a szilard erkdlccsel rendelkezé emberek a jovo zalogai. Egy orszag
versenyképességét csak részben hatdrozzak meg a GDP-ben kifejezhetd
gazdasagi mutatok, az emberi élet mindsége a kevésbé szamszerisithetd, am
hosszu tavon annal inkabb meghataroz6 humaneréforras mindségétdl, ez pedig
jorészt az oktatds szinvonalatol fligg. Ezért minden fejlodé tarsadalom
versenyképességének az alapja az oktatas sikeressége.””’

324 SzENCzI Arpad (2017): A pedagdgus elhivasa, elhivatottsaga, hivatala. In: ERDELYI
Erzsébet — SZABO Attila: Az lizenetjét, azt kell megbecsiilni. Tanulmanyok Barabas
Laszl6 hetvenedik sziiletésnapja alkalmabol. KRE-L’Harmattan, Budapest, 195-196.

33 pE MUYNCK, Bram — VERMEULEN, Henk — KUNZ, Bram — ABRAM Tibor — SZONTAGH
Pal (2019): 4 keresztyén pedagogia esszencidaja. Rovid attekintés. MRE Reformatus
Tananyagfejlesztd Csoport, Budapest, 12.

326 KALKMAN, Bert, DE KOOL, Rieke és ROELEVELD, Evert (2012): 4 keresztyén
pedagogia esszencidaja, RPI-OGO-Driestar Educatief, 20-21.

T ANTALNE SZABO Agnes et al: Utmutat6 a pedagogusok mindsitési rendszerében a
Pedagogus 1. és Pedagogus II. fokozatba 1épéshez.9.
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A keresztyén pedagogus egyik legfontosabb ismérve az elkdtelezettség. A
neveld ,elkotelezi magat a sajat életével. Nemcsak életének néhany
Osszetevojével — szakmajaval, a csaladdal, politikai felfogasaval -, hanem egész
életével kotelezodik el. (...) Az a neveld tud igazan nevelni, aki hiteles
személyiség, aki Gnmagat megnevelte, aki éli is, amit tanit.””***

H. Richard Niebuhr, a 20. szdzad neves amerikai teologusa szerint ,,Ha az
okorban nagy hatassal volt az emberekre azoknak a keresztyéneknek az
allhatatossaga, akik nem voltak hajlandok engedni annak a népszerii és hivatalos
elvarasnak, hogy alkalmazkodjanak a fennalldé szokéasokhoz, akkor ugyancsak
vonzotta 6ket a keresztyén lizenet egybecsengése azzal az erkdlcesi és vallasos
bolcselettel, amelyet legnagyobb tanitdik hirdettek, valamint az, hogy a
keresztyének  viselkedése  annyira  megegyezett  példaadd = hdseik
viselkedésével.”?*’ A keresztyén pedagdgusokkal szemben tamasztott elvardsok
kapcsan tehat kiilonos figyelmet kell forditanunk a bibliai tanitas, az etikailag
elvart magatartas és a gyakorlati cselekvés Gsszhangjanak vizsgalatdra™’. Egyéni
¢s intézményi szinten is fontos, hogy a kivalosagra torekvés a keresztyén
pedagdgiai felfogasban mindig kvalitativ soha nem kompetitiv. ,,A 1ényegi
kiilonbség a vilag szerinti és az Isten szerinti kivalosag kozott, hogy az Isten
szerinti kivalosdg nem versengésre és nem Osszehasonlitisra épiil. Az Isten
szerinti kivalosag egyénre és intézményre szabott tulajdonsag és jellemzo lehet.
A kivalosagra torekvésben nem a masik egyénhez vagy intézményhez hasonlitjuk
magunkat vagy intézményiinket, hanem Isten rank vonatkozo tervéhez””' — irja
Abram Tibor.

»A  keresztyén pedagdgus alapjaban véve abban kiilonbozik mas
pedagdgustol, hogy szakmai tudasa mellett — mivel keresztyén mivolta senkit
nem ment fel a szakmai kovetelmények teljesitése alol — egész mentalitasat és
pedagdgiai tevékenységét a Krisztustdl nyert szeretet hatja at és taplalja
folyamatosan, s ez teszi 6t Orvendezo életi emberré. Ebben a krisztusi
szeretetben foglaltatik a tobblet. E szeretet pedagogiai tevékenységének harom
vonatkozasaban kristalyosodik ki, ezek pedig a kdvetkezdk: a tanitas, a tantargy
és a tanitvany.”*

http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato _a pedagogu
sok minositesi_rendszereben_3jav.pdf (utolsé letdltés: 2020.03.01.)

3 HORVATH DORI Tamés (2002): , Verba movent, exempla trahunt” — A szavak
mozgatnak, a példak vonzanak. A pedagogus személyiségének meghatarozo szerepe a
nevelésben. In: Katolikus Pedagogiai Napok, 290.

2 NIEBUHR, H. Richard (2006): Krisztus és kultira. Harmat — SKF, Budapest-
Sarospatak, 104.
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bévebben 1d. SZONTAGH Pal (2018): Erték, rend, értékrend. Patrocinium, Budapest.
31 de Muynck — Vermeulen — Kunz — Abram — Szontagh (2019) i.m. 86.

332 pAPP Csabané (2008): A keresztyén pedagdgus sajatossdgai. In: POMPOR Zoltan
(szerk.): Reformatus Pedagogus Identitas I., RP1, Budapest, 45.
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Szenczi Arpad ezt a gondolatot nemcsak az egyes pedagdgusra, hanem a
keresztyén nevelési intézményre is vonatkoztatja: ,,A keresztyén intézmény ¢€s
valamely mas fenntart6 altal miikddtetett intézmény kozott a lelki karakterben
van a kiilonbség, s ez meghatarozza a nevelés szellemiségét.””*

Giuseppe Ancone, olasz pedagdgiaprofesszor megfogalmazasa szerint ,,az
elmult évtizedek tapasztalatai azt tdmasztjak ald, hogy keresztény nézdpont
nélkill lehetetlennek tiinik értelmezni, és valamiféle kereszténység nélkiili
humanizmus jegyében nevelés utjan megvalositani példaul az érték, cél,
szabadsag, josag, igazsag, egyenléség, szolidaritas jol ismert hivoszavait.”***

Fontos leszdgezniink, hogy a keresztyén pedagogia nem pusztan pedagogiai
vagy teologiai elmélet, hanem sokkal inkdbb a mindennapokban a
személyiségiinkon  keresztiil tsziirt gyakorlat’”. Ebben kinek-kinek a
legfontosabb feladata sajat értékrendszerének megvizsgalasa a Szentiras
tikrében. A keresztyén értékrendszer ,,az objektiv vilaghoz vald szubjektiv
viszonyulasmodunkban jut kifejezésre.”*® Nem létezhet valodi keresztyén
nevelés ott, ahol a hagyomanyosan megszokott vilagi keretekben gondolkozunk
(az én iskolam, az én osztalyom, az én tanitvanyom), hiszen mint mar fentebb
utaltunk ra, a gyermeket Isten ajandékaként, rank bizott kincsként és nem
személyes tulajdonunkként vagy munkadarabunkként kell felfognunk — Bizony,
az Ur ajandéka a gyermek, az anyaméh gyiimolcse jutalom. (Zsolt 127,3)*". Ezt
htzza ala az evangélikus koznevelési intézményekben dolgozéd pedagdgusok
etikai kodexe is: A pedagdgus ,,tudatositsa magaban, hogy a rabizott gyermek,
tanitvany olyan személy, akiben Isten ajandékait fedezheti fel, teljesitheti ki.
Ezért ne akarja Oket sajat képére formalni, hanem azon faradozzék, hogy Istent6l
kapott értékeiket, képességeiket, adottsagaikat kibontakoztassa.””* A mér idézett
Keresztyén pedagogia esszencidja cimii holland Osszefoglalo alapjan ,,a

3 SzENCzI Arpad (2013): Az intézményes professzionalis nevelés elsédleges funkcidja.
In: SEPSI Enikd (szerk.): Tudomany ¢és etika. Studia Caroliensia 2012, KRE-L’Harmattan,
Budapest, 305.

334 Giuseppe Anconet idézi VERDES Miklos (2014): Keresztény nevelés — keresztény
pedagogia. Kérdések €s iranyvonalak a 20. szdzadi olasz pedagdgiaban, In: Katolikus
Pedagdgia, 1-2. sz. 65.

333 Err6l 1d. bévebben SZONTAGH Pal (2016): Kompetenciaértelmezés a keresztyén
pedagodgiaban. In: Uj Pedagégiai Szemle, 9-12. sz. 88-98.

3% BAN Eva: Hogyan neveljiink eredményesen a keresztyén értékrendszer tiikrében? 2.
http://rmpsz.ro/uploaded/tiny/files/magiszter/2006/0sz/6.pdf (utolsé letdltés 2020.03.01.)
37 A tanulméanyban szereplé bibliai idézetek forrasa a Magyar Bibliatarsulat altal 2014-
ben kiadott revidealt uj forditasu Biblia, http://abibliamindenkie.hu/ (utolsoé letdltés
2020.03.01.)

38 Etikai kédex a Magyarorszdgi Evangélikus Egyhdz fenntartisdban levé koznevelési
intézmények dolgozoi szamara. 6.
http://www.klevai.hu/dokumentumok/Etikai_kodex_dolgozoi.pdf (utolso letoltés:
2020.03.01.)
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keresztyén tanar nem akar a kozéppontba keriilni.”** Legfontosabb, idealtipikus

tulajdonsagai nem kiilonboznek dontéen az idedlis tanarral szemben tdmasztott
(vilagnézetileg semleges) elvarasoktol: nyitott az élethosszig valé tanulasra,
szerény, felel0sségteljes ¢és magabiztos, nyitott, megkozelithetd, tiirelmes,
megbizhatd, 0sztonzé és példamutatd. Mindezen személyiségjegyei is
levezethetok a keresztyén tanitasokbol, Ha a tanar tanitvdnyat Isten
teremtményeként fogadja el, akkor mar csak ezért is meg kell latnia, figyelembe
kell vennie semmi massal 6ssze nem hasonlithat6 egyéniségiiket, egyediségiiket.
A kozosségfejlesztés a pedagogiai tevékenység alfaja és oOmegaja. A
keresztyén nevelésnek kiilondsen is alapvetése a gyiilekezetfejlesztés, a testvéri
kozosségek  épitése. A nevelés  koOzosségi  tevékenység, amelyben
nélkiilozhetetlen a szoros egyiittmikddés, a vezetdi és vezetetti szerepek
elfogadasa, sziikség szerinti valtogatasa — ,,NevelO az, akit nevelnek, aki magat
neveli és aki mast is tud nevelni.”?* A vezetSi szerepek — legyenek azok
formalisak vagy informalisak — betdltéséhez nélkiilozhetetlen az az alazat, hogy a
vezetés elsGsorban felel0sség, beosztas és nem rang: aki a legnagyobb kozéttetek,
olyan legyen, mint a legkisebb, és aki vezet, olyan legyen, mint aki szolgal (Lk
22,26). A vezetés tehat nemcsak felelosségvallalas masokért, hanem egyuttal
szolgalat is. A keresztyén pedagdgus soha nem tévesztheti szem eldl, hogy egy
kozos kildetés részese: Mert mi Isten szolgdlataban allunk, ti pedig Isten
szantofoldje, Isten épiilete vagytok (1Kor 3,9). Ez a fajta altalanos vezet6i
szerepfelfogas nem mond ellent a modern pedagdgiai iranyzatok pedagodgus-
felfogasanak, hiszen a pedagogusi vezetés eszkoztaranak legértékesebb elemei a
segitségnyujtas, facilitacio, mintaadds, pasztoralds, kolcsonds, érdemi
kommunikacio6.
Volker Kessler a jo vezetdi hozzaallasrol négy alapveto kijelentést fogalmaz
meg, amelyeket batran vonatkoztathatunk a keresztyén pedagdgusra is:
1. Szolgalok Istennek, és szolgalok embertarsaimnak.
2. Istentdl kaptam a hatalmat, és ezt masok érdekében hasznalom.
3. Istennek és az embereknek is feleldsséggel tartozom, és felelds vagyok
a ram bizottakeért.
4. Magam is Isten kegyelmébol élek, és kész vagyok arra, hogy
irgalommal és megbocsatassal forduljak munkatarsaim (tanitvanyaim —
Sz.P.) felg.”!
A keresztyén tanar szamara egyszerre lehetéség és felelosség, hogy egy
kozosség alkoto része. Fontos, hogy meg tudja osztani kollégaival a problémait,
hogy a benne felgyiilemlett fesziiltséget ventilalhassa a tanariban, hogy tudjon és

339 de Muynck — Vermeulen — Kunz — Abram — Szontagh (2019) i.m. 27.

30 ROZSAI Tivadar (2014): Az egyhaz jévéje. Tanulmanyok a reformatus keresztyén
nevelés kérdéseir6l. Debrecen, 42.

31 KESSLER, Volker (2016): A Biblia négy vezetési alapelve. Harmat Kiad6, Budapest,
13.
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merjen segitséget kérni — de legalabb ilyen fontos ugyanakkor, hogy tudja és
merje Oromeit is kihangositani, sikereiért is halat adni a nevelok6zosségben. ,,A
tanar egy olyan kozdsség része, melynek minden tagja a minél jobb oktatas
érdekében tevékenykedik, igy aztdn nem egyedill miénk a feleldsség. Az
embereket egymasra bizta a Teremtd, tehdt felelések is egymasért. Akik
tamogatnak minket, azoktdl tanulhatunk is, ugyanakkor fel vagyunk ra késziilve,
hogy mi is segitsiink masoknak.”*** Ez a segit6 attitiid azonban az iskolaban mint
szervezetben kockdzatos is lehet. Keresztyén kozosségekben, felekezeti
intézményekben gyakran okoz szerepkonfliktust a lelkigondozoi, pésztori és a
vezetdi szerepfelfogas kiilonbozosége. Sokan a keresztyén mentalitassal
Osszeegyeztethetetlennek tartjdk a kemény, konfliktusos helyzetek, dontések
felvallalasat, nemcsak intézményvezetdi, de akar nevel6i szinten is. Valdban
,»nehéz egyszerre missziot betdlteni, evangelizalni és felvallalni nagyon kemény
vezetdi dontéseket. Sokkal konnyebb belemenekiilni egy lelkigondozoi szerepbe,
mint vezetSként felvéllalni és kezelni a konfliktusokat.”** Sokszor tapasztaljuk,
hogy az egyhazi intézmények vezetdi, pedagogusai a gondoskodd megkozelitést
alkalmazva valdjaban részben lemondanak a hatarozott neveldi, vezetdi szerep
eredményes betoltésérél. Allaspontunk szerint ez nem biblikus megkézelités
vagy szerepfelfogés. Ahogy a Szentirdsban olvashatjuk: ,, Népem romlasat azzal
gyvogyitanak, hogy konnyelmiien mondogatjak: Békesség, békesség! — pedig nincs
békesseg!” (Jer. 6,14)

A bibliai szemléletli nevelés modszerét két bibliai foglalkozassal szoktdk
szemléltetni: safar és pasztor. Safarként nem sajat vagyonunkat, hanem Isten
tulajdonat vigyazzuk és gyarapitjuk, megszabott idGkeretben és a szamadas,
elszamolas kotelezettségével. Pasztorként gondoskodéssal, taplalo szeretettel és
az Orzés feleldsségével kell terelgetniink a rank bizottakat. ,,A keresztyén
pedagdgus hivatasa és kiildetése ebben a mondatban foglalhatdé Ossze: Légy
pasztora a rad bizott gyermekkozosségnek!”**. A keresztyén pedagogia
esszenciaja cimii konyv a pedagogust idegenvezetohoz hasonlitja, aki nemcsak
eszkozoket ad didkjai kezébe, hanem tavlatokat is nyit. Nemcsak vezetd, hanem
egyben utitars is. Ez a szerep nagyon felelGsségteljes szerepfelfogast, hierarchia-
felfogast kivan. A jo (keresztyén) tanar magabiztos, de egyuttal szerény is.**

Mint lathatd, a keresztyén pedagogiat semmiképpen nem tekinthetjiikk egy
lezart, a milt szdzadokban megfogalmazott neveléstudomanyi elméletnek. Az
alapvetések, a célok és feladatok valtozatlanok ugyan, ,,am sziikséges a kor
igényeire, tarsadalmi és emberi valosagara reagalva megtalalni azokat az
eszkozoket, formakat és modszereket, amelyekkel az adott idészakban és helyen

2 de Muynck — Vermeulen — Kunz — Abram — Szontagh (2019) i.m. 60.

33 KORNYEI Imre (2008): Vezetdi szerepek és egyhazi intézményvezetok, In: FAZAKAS
Sandor (szerk.): Vezetés és menedzsment az egyhazban és a diakoniaban. Budapest, 114.
3 PALHEGYI Ferenc (2001): Utjelzé tabldk. Eldaddsok a keresztyén pedagdgidrol. RPI,
Budapest, 119.

3% Kalkman, De Kool — Roeleveld (2012) i.m. 33-34.
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hatékonyan megvalésithatoak a keresztény nevelés céljai™*. A protestans

koznevelésre vonatkoztatva ugy is fogalmazhatunk: a reformacio tanitasa alapjan

crer
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TOLNAI AGNES

KERESZTENY EGYETEM, KERESZTENY OKTATO
A MINOSEGBIZTOSITAS RENDSZEREBEN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykoros
tolnai.agnes@kre.hu

A felsOoktatasi intézmények szamara Magyarorszagon nemcsak ajanlas, de
kotelezettség is az Europai Fels6oktatasi Térség mindségbiztositasanak
sztenderdjei ¢és irdnyelvei (ESG 2015) szerinti mindségbiztositdsi rendszer
mikodtetése, ami tiz teriiletre kiterjedden hatdrozza meg ezen rendszer
sarokkovetit. Mindezt kovetnie kell a vilagi és a hitéleti képzéseket folytato
egyetemeknek is fenntartotol fiiggetleniil, mivel felsdoktatasi intézményként csak
akkor kapnak a miikodési engedélyhez sziikséges akkreditaciot, ha ezeket a
feltételeket teljesitik. A kutatas célja annak vizsgalata, hogy a vilagi képzések
rendszerébol kiinduld sztenderdek és iranyelvek szerinti miikodési kotelezettség
hogyan egyeztethetd Ossze a keresztény egyetem képével, hogyan hatarozhat6
meg ezen a rendszeren belil a keresztény oktatd helye és szerepe. A
sztenderdnek melyek azok az elemei, amikre ¢épithetnek a fels6oktatasi
intézmények és oktatdik, amikor a keresztény értékek mentén hatirozzadk meg
intézményiiket és képzéseiket. Azaz hogyan lehet beépiteni a keresztény
szemléletet a mindségbiztositas rendszerébe, hogyan lehet a kdtelezd €s ajanlott
mérések rendszerében megtalalni azokat a referenciapontokat, amik a fenntartd
szamara visszajelzést biztositanak a keresztény értékrend kozvetitésére, oktatasi
és kutatasi tevékenységbe torténd beépitésére. A kutatds az idealtipikus
felsdoktatasi mindségbiztositasi modellen keresztiill mutatja be azokat az
elemeket, amiken keresztiil mégis mérhetévé valik, hogy tényleg betolti-e
szerepét a keresztény egyetem és a keresztény oktatd €s azokat a pontokat,
amiket egy ilyen modellen belill igyekezni kell elkeriilni, hogy a keresztény
személetet ne csak a szadmok szintjére degradalja az intézmény.

Bevezet6 gondolatok

Az egyhazak szocidlis, egészségiigyi és koznevelési intézményeket tartanak fenn,
ahol mint fenntartok nemcsak a miikodés feltételeit szabjak meg, de elvarasokat
tamasztanak a vezet6séggel és a munkavallalokkal szemben is az egyhazi értékek
kozvetitése és megjelenitése terén. A vildgi fenntartok ugyanezt teszik, allami
fenntartds esetén jogszabalycsomagokban hatarozzak meg a miikodési és tartalmi
feltételeket. Mindez teljesen egyértelmii mindkét esetben, hiszen a fenntartd
felelossége a fenntartasdban allo intézmény milkodtetése és a szolgaltatasait
igénybe vevOk igényeinek kielégitése. Az egyhazi fenntartasban 4llo
intézmények esetében azonban a vilagiakhoz képest a ,,vevOkor” valamilyen
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tobbletet var, ami megkiilonbozteti azt a vilagiaktol. Ez a tobblet pedig a
keresztény tartalom, a Biblia alapu értékrend kovetése, megjelenitése és atadasa,
a bibliai értékrend alapu miikodés.

Az egyhazi fenntartok ezért joggal varjak el, hogy intézményeik
munkatérsai ennek az elvarasnak eleget tegyenek. Am kérdés, hogy hogyan
tudjak ellendrizni, mérni azt, hogy ez milyen mértékben valosul meg. Igen
bonyolult modellek helyett jelen tanulmany a mindségbiztositasi rendszer
alapvetd mikddésén keresztiil mutatja be mindezt a fels6oktatas példajan.

A fels6éoktatas specialis helyzete

Az egyhazi felsdoktatasi intézmények sokdimenzids rendszerben mikddd
szolgaltatok. Szolgaltatasuk a felsdoktatasi tevékenység, ami nemcsak a
hallgatok oktatasat és a tudomanyos kutatasokat foglalja magaban, hanem a
tarsadalom teljes rendszerében értelmezendo.

Az Europa Tanacs Miniszteri Bizottsdganak a felsdoktatds és kutatas
tarsadalmi felelGsségérdl szold CM/Rec(2007)6 szamil ajanlasa egyértelmiien
meghatarozza a felsGoktatassal szembeni elvarasokat. Ezek szerint a felsGoktatas
a hallgatokat nemcsak olyan tudéssal kell, hogy felvértezze, ami megteremti a
fenntarthaté foglalkoztatas alapjait széleskori és fejlett tudast biztositva, de
hozzajarul személyes fejlodésiikhoz €s felkésziti Oket az aktiv allampolgari életre
is. Az ajanlas tehat az oktatasban és az oktatasi tartalom naprakészen tartdsdhoz
sziikséges kutatasokban hatarozza meg a felsOoktatasi intézmények konkrét
feladatat. Preambulumaban azonban szerepét szélesebb korben fogalmazza meg,
amikor magat a felsGoktatast a tarsadalom alapvetd sziikségleteként definialja
kiemelve annak munkaerdpiaci, a demokratikus tarsadalom épitésében, a
szocialis kohézidoban és a tarsadalom fenntarthatd fejlodésében betoltott
funkciojat.**’

Az OECD gazdasagszemponti megkdzelitésében hasonld eredményre jut.
Az oktatasi és kutatasi tevékenységnek egyértelmiien ki kell szolgalnia a
regionalis és orszagos munkaerdpiaci igényeket és hozza kell jarulnia a gazdasag
versenyképes fejlodéséhez. Azonban a felsOoktatas nemcsak lzleti,
versenyképességi és technologiai igényeket kell, hogy kielégitsen. A tarsadalmi,
kulturalis és kornyezeti relaciok ugyanolyan jelentOséggel birnak a felséoktatasi
intézmények esetében, ami megjelenik ugyanugy a tudastranszferben, a
tarsadalmi szereplokkel folytatott parbeszédben, mint a helyi, regiondlis vagy
orszagos szintfi oktatason és kutatason kiviili tevékenységeikben.***

37 Recommendation CM/Rec(2007)6 of the Committee of Ministers to member states on
the public responsibility for higher education and research. Council of Europe.
https://rm.coe.int/16805d5dae (letdltés: 2022.02.28.)

¥ Organisation for Economic Co-operation and Development: Higher education and
regions. OECD Publiching, Paris, 2007. https://doi.org/10.1787/9789264034150-9-en
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A felsdoktatas tehat egy komplex szolgaltatas egy komplex térben, ahol a
szolgaltatds vevoit nem lehet egyértelmiien az oktatdsban résztvevd hallgatokra
vagy a kutatdsokba bekapcsolt vallalatokra redukalni. Ugyantgy vevoként
jelenik meg a tarsadalom, ami a kutatdsok eredményét hasznositja akar a
kozvetlen kutatasban résztvevok szabadalmai altal teremtett munkahelyeken,
akar a kutatdsi eredmények gazdasagi és tarsadalmi fejlodésben jelentkezd
pozitiv hatasokon keresztiil. Szintén vev6i mindségben van jelen az egész
tarsadalom a kimenet hasznositasa esetében is, ugyanis a végzettek megszerzett
tudasukkal a nemzetgazdasagot fogjak gyarapitani hozzajarulva annak
fejlédéséhez, amit a tarsadalom egésze élvez (vagy gyenge mindségli oktatasnal
elszenved). A tarsadalom egy harmadik relacidban is vevije a felsdoktatasnak
annak harmadik misszi6s, az OECD altal megfogalmazott tdrsadalmi, kulturalis
és kornyezeti interakciok soran.

Az oktatasi, kutatasi eredmények beagyazodasanak és hasznositasanak
sikerességét azonnal mérni lehet, hiszen egzakt visszajelzés érkezik a
munkaerdpiac fel6l mar a felvételi interjun €s a bérlapokon is, hogy egy adott
egyetemen szerzett diploma milyen értéket képvisel, a kutatas terén pedig az
eredmények maganszféra altali hasznositdsa is hathatdos ¢és azonnali
visszacsatolasi pont. A harmadik misszidhoz tartozo targykorben ezt az azonnali
visszajelzést nem varhatjuk el, mivel a tarsadalom egészének szintjén
kimutathato attételes hasznosulas csak hossza iddsoros elemzésekkel lehetséges.

A vevli kor komplexitasat és a tarsadalmi hasznosulds kérdéskorét az
egyhazi fenntartast felsdoktatasi intézményekben a fentebb emlitett kontextusnal
tagabban kell értelmezni. Itt ugyanis nemcsak az altalanos tarsadalmi és
gazdasagi elvarasoknak kell megfelelni, hanem az egyhdz tagjai és maga az
egyhaz altal tamasztottak felé is. igy esetiikben olyan felsdoktatasi szolgaltatast
kell nyujtani, olyan terméket kell eldallitani, ami a vevOk ezen specialis
csoportjanak az igényeit is kielégiti. A fenntartd egyhaz igy maga is
megrendelévé, vevové valik a specidlis tarsadalmi igénnyel jelentkezd
csoportokon keresztiil, masrészt szolgaltatdéi mivoltaban is jelen van, mivel a
felsdoktatasi intézmény fenntartdjaként feladata a mitkodés és a miikddéshez
sziikséges forrasok biztositasa is.

A mindségbiztositasi rendszer fels6oktatasi keretei

A Magyarorszagon felsdoktatasi tevékenységet végzo, és az orszagban, illetve az
Europai Unidban a szolgaltatasok szabad aramlasanak elve alapjan elfogadott
okleveleket kiallitd intézmények mikddését szigorti szabalyok hatarozzak meg,
amiket a nemzeti felsdoktatasrél szolo 2011. évi CCIV. torvény (Nftv.) és
kapcsolodo rendeletei irnak le. A miikodési engedély kiadasanak egyik feltétele
az Nftv. 2. mellékletének (2) bekezdés f) pontjaban és a (4a) bekezdésben foglalt
felsdoktatasi mindségbiztositds eurdpai sztenderdjeinek (Standards and
Guidelines in the European Higher Education Area, ESG) torténd megfelelés,
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mely megfelelést az Nftv. 71/B.§ (1) bekezdése szerint a Magyar Fels6oktatasi
Akkreditacios Bizottsdg (MAB) vizsgal. A sztenderdnek nem megfeleld
intézmények esetében a MAB az akkreditaciot megvonja és a miikodési engedély
feliilvizsgalatat végzo, hatosagi jogositvanyokkal rendelkezé Oktatasi Hivatal
nem ad engedélyt a felsdoktatasi tevékenységet végz0 intézmény magyarorszagi
mikodésére.

Az ESG-t tartalmazod dokumentumot az eurdpai oktataspolitikaért felelOs
miniszterek bergeni konferenciajan 2005-ben fogadtik el.’* Az ESG 2005 7
pontban hatarozta meg a fels6oktatds minOségbiztositasanak teriileteit, melyeket
azok 2015. évi feliilvizsgalata soran 10 pontra®’ bdvitettek szétvalasztva a
programok kiilsé és belso fejlesztését, illetve beemelve a hallgatokdzponta
tanulast, tanitast, értékelést és a kiilsd6 mindségbiztositas elemeit. Az ESG 2015 a
PDCA-elv (Plan-Do-Check-Act) alapjan a tervezés, a végrehajtas, az ellendrzés
és a sziikséges tovabbi beavatkozdsi pontok azonositisdnak modszerével tesz
ajanlast a felsdoktatdsi intézmények mindségbiztositdsi rendszerének
miikodésére. Az intézményi stratégiai tervezés szintjén megfogalmazott célok
megvaldsitasat kdveti nyomon elvarva olyan mérési és értékelési technikak
alkalmazasat, amik alkalmasak a célok elérését, megvalosuldsanak mértékét
mérni, mely eredmények alapjan azonosithatok a beavatkozasi pontok és
meghatarozhatok tovabbi intézkedések, fejlesztések. A tervezési €s mérési
fazisokba az érintettek széleskorli bevonasat varja el annak érdekében, hogy a
dontéshozok minél szélesebb korti informaciok birtokdban tudjak meghozni
dontéseiket.

Az egyhazi fenntartok a vevéi kor komplexitasa miatt a felsGoktatasi térben a
belso és kiilso érintettek hatdran mozgd szereplok. Kiilso érintettek, hiszen a
felsGoktatasi intézménynek, azaz tamogatni a fenntartd munkaerd képzési
igényeit a megfeleld szakmai tartalommal. gy mint megrendelk megjelennek a

** ENQA report on Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European
Higher Education Area. ENQA, Helsinki, 2005.
https://www.ehea.info/media.chea.info/file/ ENQA/05/3/ENQA-Bergen-
Report_579053.pdf (letdltés: 2022.02.28.)

30ESG 2015 pontjai: ESG 1.1 Mindségbiztositasi politika; ESG 1.2 A képzési
programok kialakitasa és jovahagyasa; ESG 1.3 Hallgatokozpontu tanulas, tanitas és
értékelés; ESG 1.4 A hallgatok felvétele, elorehaladasa, tanulmanyaik elismerése és a
képesités odaitélése; ESG 1.5 Oktatok; ESG 1.6 Tanulastamogatas €s hallgatoi
szolgaltatasok; ESG 1.7 Informaciokezelés; ESG 1.8 Nyilvanos informaciok; ESG 1.9 A
képzési programok folyamatos figyelemmel kisérése és rendszeres értékelése; ESG 1.10
Rendszeres kiilsé mindségbiztositas. Standards and Guidelines for Quality Assurance in
the European Higher Education Area (ESG). Brussels, 2015. https://www.enga.eu/wp-
content/uploads/2015/11/ESG_2015.pdf (letdltés: 2022.02.28.), magyarul 1. Az Eurdpai
Felséoktatasi Térség mindségbiztositasanak standardjai és iranyelvei (ESG 2015). OFI,
2016. https://www.mab.hu/wp-

content/uploads/2020/07/ESG_kotet OF12016_ESGmagyar.pdf (let6ltés: 2022.02.28.)
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kiilsd érintettek korében. A bels6 érintettekhez is tartoznak ugyanakkor, hiszen a
fenntartdsukban 4all6 intézmény finanszirozasanak biztositasa csak olyan
formaban lehetséges, ha a fenntarté és a fenntartott stratégiai céljai talalkoznak,
van metszetilk. Mivel a minéségbiztositasi rendszerek alapvetd kritériuma a
fenntarthatd intézményi miikodéshez sziikséges visszajelzési rendszer, ezért a
koltségvetés tervezése, a kiszamithaté és fenntarthatd finanszirozas belsd
érintettekke is teszi a fenntartokat.

A fenntartéi érdekek megjelenése

A PDCA ciklus logikaja és az ESG rendszere lehetdséget ad arra, hogy a vilagi
sztenderdek alapjan vizsgaljuk az egyhazi fenntartasu intézmények mitkodését és
ezzel Osszeegyeztethetové tegyiik a vilagi szabalyokat és az egyhazi elvarasokat.

A PDCA-elv logikdja szerint az intézmény vezetése a kiilsd és belsod
érintettek bevonasaval alakitja ki az intézményi stratégiat. Ennek az intézményi
stratégianak Osszhangban kell allnia az intézmény kiildetésnyilatkozataval és
mindségpolitikdjaval is. A fenntartd egyhaz felelés a felsGoktatasi intézmény
mikodéséért és biztositja a miikodéshez sziikséges feltételeket. A miikodéshez
sziikséges feltételek alatt pedig nemcsak a sziiken vett fizikai és human
infrastruktirat kell érteni, hanem tag értelemben azokat az iranyvonalakat is,
amelyek mentén az intézmény munkajat végezni kell. A kiildetésnyilatkozatban
vallalt misszid6 és stratégiai iranyvonalak a fenntartdo stratégidjaval és
értékrendjével kell, hogy 6sszhangban legyenek. Ha ez nem valosul meg, akkor a
fenntartd céljait nem szolgalja az intézmény milkodése, ezért gazdasagi
értelemben a rendelkezésre all6 erdforrdsokat az intézmény mas, a célokat
teljesitd és a fenntartd érdekeit tdimogatd intézmények eldl veszi el, azaz a
forrasok hatékony felhasznalasa nem valosul meg. Mivel a fenntartd forrasait
céljai elérésének megvalositasara forditja, ezért a fenntartasaban allo
felsdoktatasi intézménynek is a fenntart6i célokat kell szolgalnia, amit az egyhaz
mint fenntarté nemcsak az intézményi koltségvetés elfogadasaval ellendriz, de az
intézményi kiildetésnyilatkozat és az intézményi stratégia jovahagyasakor is.
Tehat a céloknak meg kell felelni egyrészt az egyhdz mint potencialis
munkaltatd, masrészt mint a kozosség értékrendjét képviseld fenntartd
elvarasainak is.

Kérdés azonban, hogy hogyan tudja az egyhdz mint intézményfenntartd
ellendrizni azt, hogy a felsdoktatasi intézmény tényleg az intézményi stratégidban
vallalt célok megvalositasara forditja-e a biztositott forrasokat. A kérdés
megvalaszolasahoz meg kell nézniink a felsGoktatasi  intézmények
mindségbiztositdsi rendszerének egyes elemeit és a rendszer alapelveit,
mitkodését.

A stratégia érvényesitésének eszkozei
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A PDCA-elv alapjan a fels6oktatasi intézmény fenntartdé altal jovahagyott
munkatervek adott naptari vagy tanévre hatarozzak meg az intézményi szereplok
szamara az egyes c¢lokhoz kapcsolodo részfeladatokat megjeldlve a hataridoket
¢és a feladatok végrehajtasanak feleldseit. A munkatervet az intézmény vezetése
vagy vezet0 testillete fogadja el ezzel biztositva azt, hogy a meghatarozott
feladatok tényleg a stratégiaban megfogalmazott cél elérését tamogassak. A
feladatok végrehajtdsdnak eredményessége a mindségbiztositasi rendszerben
alkalmazott mérésekkel hatarozhaté meg. Az alkalmazott méréseknek ezért
rendszereseknek kell lenniiik, hiszen ad hoc mérésekkel nem kap folyamatos
visszacsatolast az intézmény vezetése és rajta keresztiil a fenntarto a stratégiaban
meghatarozott célok teljesiilésérol. A rendszeresség mellett a méréseknek
strukturaltak kell lenniiik. Maguk az ESG sztenderdek és iranyelvek ennek a
strukturaltsagnak a kialakitasat segitik azzal, hogy a felsdoktatas mikddését tiz
teriiletre bontva irdnyelveket hatiroznak meg. Az irdnyelvek mentén az egyes
pontok kodzé sorolhatok, ami lehetévé teszi azt, hogy az adott iranyelv szerinti
mérési pontokkal rendszeres visszacsatolast kapjon mind a vezetdség, mind a
fenntartd a vonatkozo teriilet elérehaladasarol. A mérések eredményei alapjan igy
meghatarozhat6, hogy az adott teriiletre vonatkozo intézményi stratégiaban
foglalt cél teljesiilt-e, vagy tovabbi beavatkozas sziikséges a cél érvényesitése
érdekében.

Mindezek altalanos lehetdséget biztositanak az egyhdz szamdara, hogy a
fenntartott  felsOoktatasi intézmény fenntartdét tamogatd stratégiai  és
mindségcéljainak teljesiilését ellendrizze. Azonban vannak pontok, amiknek
mérése €s az azon a teriileten végzett szakmai munka kiilondsen meghatarozza a
felsGoktatasi intézmény keresztény jellegét, ezek pedig az oktatasi és kutatasi
tevékenység tartalmi oldalat mérok.

Az ESG 2015 1.2 pontja a szakok inditdsaval, 1.9 pontja pedig azok
feliilvizsgalataval és fejlesztésével kapcsolatos iranyelveket hatarozza meg.

Az 1.2 pont sztenderdje kimondja: a ,képzési programokat ugy kell
kialakitani, hogy elérjék kitlizott céljaikat, beleértve az elvart tanulasi
eredményeket”. Iranyelveiben pedig kiemeli, hogy az intézményeknek képzési
programjaikat ugy kell kialakitani, hogy azok 6sszhangban alljanak az intézmény
egyhazi fenntartast felsOoktatasi intézmények fenntartdé altal jovahagyott
intézményi stratégidja a jovahagyas folyamataval biztositottan tartalmazza az
egyhaz mint fenntartd céljait, igy a szakok inditasanal adott a fenntart6i céloknak
torténd megfelelés. Az elvart tanuléasi eredmények programban rogzitése azonban
mar nem definidlja ilyen egyértelmiien az egyhazi célok, igy a keresztény
tartalom megjelenését. Az elvart tanulési célokat Magyarorszagon ismeretkorok
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és  kompetenciateriiletek  meghatarozasaval  jogszabaly —rogziti.”' Az
ismeretkorokon beliili tantdrgyi tartalmak azonban intézményi hataskorbe
keriiltek. A jogszabalyi megfelelésen til ezért az egyhazi fenntartast
felsoktatasi intézmények tantargyfelelds oktatéi az intézményi és fenntartoi
célok és értékrend mentén, a fenntartd altal kozolt elvart tudaselemek mentén
alakithatjdk a tantargyak bels6 tartalmdt, mely munkiban a tantargyfelelds
felelds szakfelelOs szerepe kulcsfontossagu lesz.

Az 1.9 pont a sztenderdben meghatarozza, hogy az elinditott képzéseket az
intézményeknek rendszeresen ellendrizni kell ,,biztositando, hogy azok elérjék
kitizott céljaikat, illetve megfeleljenek a hallgatok és a tarsadalom igényeinek”.
Az irdnyelv a megfeleldség ellendrzése terén kiemeli a program naprakészségét a
legujabb tudomanyos eredmények beépitésével és a tarsadalmi igények
valtozasara reflektalo szakfejlesztéssel. Az iddszakos ellenérzések a program
tartalmara terjednek ki és azt vizsgaljak tehat, hogy a naprakészség mellett az
elvart tanuldsi eredmény Osszhangban all-e a tarsadalmi igények valtozasaval,
mely tarsadalom az egyhazi fenntartast egyetemek és féiskolak esetében maga az
egyhaz kozossége is a széles tarsadalmon beliil. A tartalomfejlesztés és az ezen
elvardsoknak torténd megfelelés csak ugy lehetséges, ha a kiilsé érintettek
igényeit az intézmény folyamatosan monitorozza és maga a fenntartdé egyhaz is
egyértelm jelzést kiild az intézmény fel¢ azokrol. Ezen igények megjelenitése az
1.2 ponthoz hasonléan szintén a tantargyi tartalomban Ilehetséges, ami a
tantargyfelel6sok, végsdsoron pedig a szakfelelos feladatkorét emeli ki.

Kérdés azonban, hogy milyen mértékben és modon jelenik meg a keresztény
tartalom a képzési programban, illetve ez a megjelenés hogyan és miként
mérhetd. A valaszt tobb eszkdz egyiittes alkalmazasa jelenheti.

A képzési programokkal kapcsolatban az intézmények folyamatos gytijtik a
kiilsé érdekeltek visszajelzéseit a szakmai gyakorlaton 1évé hallgatok
teljesitményének értékelésétdl kezdve a munkaerdpiac altalanos visszajelzésétol
a végzett hallgatok korében végzett DPR (diplomas palyakovetési rendszer)
kutatasig, mely utobbi a végzett hallgatok korében is végez felmérés arrdl, hogy
hogyan tudjak a munkaerdpiacon hasznositani megszerzett tudasukat. Ezen

31 A 64/2021. (XII. 29.) ITM rendelet 12.§-a 2021.12.30-4t01 hatalyon kiviil helyezte a
felsdoktatasi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti
kovetelményeirdl, valamint a tanari felkészités kozos kdvetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kdvetelményeirdl szo6l6 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet
modositasarol szolo a 18/2016. (VIII. 5.) EMMI rendeletet. Jelen tanulmany kéziratanak
leadésaig az ITM csak a felsdoktatasban szerezhetd képesitések jegyzékérdl és az 1j
képzések létesitésérdl szolo 65/2021. (XII. 29.) ITM rendeletet, a pedagdgusképzés
képzési teriilet egyes szakjainak képzési és kimeneti kovetelményeirdl sz6l6 63/2021.
(XII. 29.) ITM rendeletet adta ki, a felsdoktatasi szakképzések, illetve a tanarszakok
kivételével az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti kdovetelményeirdl nincsen
hatalyos jogszabaly.
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mérések azonban Onkéntes alapon torténnek és a kapott valaszok aranyatdl
fiiggetleniil a szakmai gyakorlati értékelések kivételével nem lesznek teljes
kortien reprezentativak. A szakmai gyakorlatokrol késziilt visszajelzések azonban
megfeleld referenciapontot jelenthetnek tartalmi kérdésekben, hiszen az egyhazi
fenntartdsu intézményekben végzett gyakorlatok alkalmaval a gyakorlatvezetdi
értékelés magat a keresztény tartalmat és annak munkavégzés soran torténd
megjelenését is méri kdzvetlen és azonnali visszacsatoldsi pontot biztositva a
képzo és fenntartdja szamara.

A munkaerdpiacrdl érkezd jelzések mellett a képzések tartalomvizsgalata
jelenti a masik referenciapontot, ahol megbizonyosodhatunk arrél, hogy a
szakmai tartalom az egyhazi fenntarto céljaival 0sszefiiggésben keriil atadasra. A
tantervi hald egyértelmiilen mutatja, hogy az egyhazi jellegl tantargyak milyen
aranyban és mekkora sullyal jelennek meg. A tantargyleirasok pedig a legjabb
kutatasi eredményeket tartalmazd kotelezé irodalomtdl kezdédéen a kurzus
oktatojan at az egyes orak tartalmaig és a tuddsmérés formajaig tartalmazzak az
Osszes képzési informdciot, amit a képzés szakmai felel6se, a szakfelelds
ellenériz és hagy jova. Igy a szakfelelés szerepe a képzések inditasa mellett a
tartalomfejlesztésben is kulcsfontossagll, azaz maga szakfelelds és személye lesz
az egyhdzi tartalom megjelenését biztositd egyik pont az adott felsdoktatasi
intézményben.

A képzések fejlesztéséhez természetes modon tartoznak hozza a szak
profiljahoz illeszkedd kutatdsok, amik kiilso, illetve belsé palyazati rendszeren
keresztiil elnyerhetd kutatdsi tamogatiasokkal finanszirozottak. Mivel a
tantargyfelel6soknek vezetett tantargyaikkal kapcsolatos kutatasi tevékenységet
kell folytatni, ezért a tantargyak esteében a keresztény tartalom megjelenésének
elsé pontja maga a tantargy felelése. Az ESG 2015 1.5 pontja az oktatdkra
vonatkozo6 sztenderdben eldirja, hogy az oktatdknak megfeleld kompetenciakkal
kell rendelkezniiik, az iranyelv pedig nevesiti a felsdoktatdsi intézmény
felelosségét az oktatok mindsége terén. Azaz maga az intézmény, nevezetesen a
fenntarto altal kinevezett és munkaltatdi jogokat gyakorld intézményvezetd
kozvetleniil tudja befolyasolni nemcsak a felvételen és a munkakdrhoz tartozo
kovetelmények eldirdsan keresztiil az oktatd személyét, de oktatoi és kutatdi
mindségének ellendrzésével ezt folyamatosan megteheti. Az oktatok
mindségének biztositasa tehat a tartalomfejlesztés egyik kulcseleme ebben a
relacioban.

Az oktatok teljesitményének mérésére tobb eszkdz is hasznalhatd, amik
részben egzakt visszajelzést biztositanak. A legkevésbé tényszerli a valaszadasok
szamatol flggetleniil is nem reprezentative OMHV (oktatdoi munka hallgatoi
véleményezése). Az OMHYV felmérést intézményi kotelezettségként irja eld a
Nftv. 12.§ (3) bekezdés fb) pontja. A felmérés alkalmas arra, hogy az adott
oktatd oktatasi teljesitményét egy adott kurzus esetében felmérje. A minta
azonban nem lesz reprezentativ, mivel a valaszadas onkéntes €s annak az esélye
alacsony, hogy a kurzus minden hallgatdja kitoltse azt vagy a kitoltok kozott
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azonosa aranyban jelenjenck meg a nagyon és kevésbé tehetséges hallgatok.
Mindazonaltal részleges visszajelzésre alkalmas korlatjai figyelembevétele
mellett. Az oktato teljesitménye az OMHV-n kiviil azonban tobb dimenzids
modellekkel is mérhetd, amik pontosabb visszajelzést eredményeznek. Egyik az
oktato kutatasi tevékenysége, aminek vizsgalata soran az adott tudomanyteriilet
sajatossdgai szerinti elvardsok teljesitettsége jelent visszacsatolasi moddot
(természetesen csak abban az esetben, ha az intézmény erre pontos
mutatorendszert alakitott ki). Tovabbi dimenzid az oktatd altalanos oktatasi és
kutatasi munkaja mellett az ezen kiviil harmadik missziés vagy intézmények
beliili feladatvégzése, illetve az altala gondozott tantargyak tantargyleirasainak
tartalomvizsgalata, valamint az orak latogatdsa. Az egyhazi fenntartasa
felsdoktatasi intézmény vezetdsége altal meghatarozott teljesitménykritériumok
teljesitettsége pontos visszacsatolast tud adni arrdl, hogy az adott oktatd munkaja
milyen mértékben tamogatja az egyhdzi és az azokkal Osszhangban allo
intézményi stratégiai €s mindségcélok elérését.

Az eszk6zok tehat rendelkezésre allnak egy olyan vilagi szisztéma keretein
beliil is, mint a mikddési engedély feltételeként megszabott ESG alapu
mindségbiztositasi rendszer. A feleldsség ebben a kontextusban megoszlik a
fenntartd €s a fenntartasaban allé felsOoktatasi intézmény vezetdsége kozott. A
fenntarté egyrészt felelds azért, hogy az intézmény kiildetésnyilatkozata €s
intézményi stratégidja tényleg megfeleljen az egyhazi stratégiai iranyvonalaknak
és tdmogassa az egyhazi célokat. Feleldssége kiterjed masrészt arra is, hogy
ténylegesen az egyhazi célok és értékek mentén alakitjak ki, illetve a belsd
mindségbiztositdsi rendszer adatai és elemzései alapjan folyamatosan
figyelemmel kisérik, hogy az adott stratégiai vagy mindségcél teljestilt-e, és errdl
visszacsatolast biztositanak a fenntarto felé.

Zaré gondolatok

A kérdés tehat nem az, hogy Osszeegyeztethetok-e a vilagi mikodési feltételek az
egyhazival és hogy alkalmazhat6-e a vildgi intézmények mindségbiztositisa az
egyhazi fenntartdsuakban, hanem sokkal inkabb az, hogy az egyhazi fenntartd
mennyire képes nyomonkdvetni és ellendrizni a fenntartasaban allo intézmény
munkdjat, azaz megvizsgalni azt, hogy az tdmogatja-e miikodésével az egyhazi
célokat.

A fels6oktatasi intézményekben a keresztény tartalmat nem lehet kiléra mérni, ez
nem célja sem a fenntartonak, sem az intézménynek, sem a tarsadalomnak. Nem
helyes tehat, ha a keresztény tartalomnal a méréseket arra hasznaljuk, hogy
szamokban mutassuk ki az adott egyetem vagy f6iskola keresztény jellegét. A
mérések rendszere sokkal inkabb a stratégiai és mindségcélok megvaldsitasanak
eredményességét és hatékonysagat kell, hogy kimutassa kiterjedve az oktatdi
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munkara ugyanugy, ahogy az oktatas mindségére, kutatasokra vagy a harmadik
misszios tevékenységekre.

Egy felsGoktatasi intézmény egyértelmiien keresztény, ha a jogszabalyok
szerint a fenntartd maga egy keresztény egyhdz. Mindségében viszont akkor lesz
az, ha a fenntartdi célokkal Osszhangban dolgozik az intézmény minden
munkavallaloja, és az oktatok oktatasi €s kutatési tartalmaikat az egyhéazi célokat
szolgalva alakitjak ki. Ezen tartalmi pontok megvaldsulasanak visszamérésére
alkalmas az ESG rendszere, mivel mind egyes elemei, mint a rendszer logikdja
lehetdveé teszi a tartalmi méréseket €s visszacsatolasokat.
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VEGHELYI PETERNE

EGY SZENTSEGFELKESZITO TABOR LELKI ALAKFORMALASA
SZENT AGOSTON BEAVATASA ALAPJAN

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
nyelvmegorzes@gmail.com

A személyfogalom kialakulasanak hatiasa a megismerésre

A gorog filozofiai gondolkodds sokat tett a megismerd tevékenységek
tudatositasaban, és érdeme a metafizika megalapozésa, a dialogikus parbeszéd,
mint bolcseleti miifaj, és tanitasi modszer alkalmazasa, mely a jo keresésének
etikai problémajatol jut el a bolcseleti problémaig, ami a végsd igazsagot, mint
ennek a jonak valtozatlan, és tokéletes kutfojét keresi. Az ember igazsagra valo
szomjat egyediil az emberi értelem azonban nem tudja elvenni, am a gordg
filozofia kétségteleniil nagyon kdzel vitte az embert az 6rok igazsaghoz. Hianya a
filozofiai utkeresésnek mégis — meglatdsom szerint — a személy alapjainak
megragadasa, mely a személyes tekintély akcidentalis természete miatt
elengedhetetlen. A gorog filozofia, és a keresztény apologetika talalkozasa mégis
hasznos eszkdz volt A megismerést, és ezen belill is a transzcendentalis
megismerést ténylegesen az Okori keresztény krisztologiai zsinatok vitdinak
,melléktermékeként” megsziileté személy fogalmanak megragadasa lenditette
elére. A gordg filozofidt magaba épitd kereszténység vildgméreti elterjedése (4.-
5.sz) a hanyatl6 romai birodalom kulturalis 6rokségét mentette at éppen azzal,
hogy a véges embert kozmogoniai kapcsolatba hozta a megismerd folyamatban a
végtelennel, és az a priori tudas forrasat a végtelen, teremtd Istenben talalta meg.
A krisztologiai vitdk idején még nem létezett a személy mai fogalma, amely —
Perczel Istvan szerint — a nyugati kultirank egyik alapkéve.” A latin persona
szoval jelolheté személy éniink legmélyét alkotd, semmi massal nem
azonosithatd abszolut fogalma ezekben a zsinati diskurzusokban sziiletett meg.
Olyan moédon, hogy az addig hasznalt filozofiai terminusokbol alakult ki. A
szubsztancia, hypostatis, a prosopon kifejezések ugyanis fokozatosan elvaltak az
eredeti, filozofiai jelentésiiktol.

A keresztény dogmatikai hagyomany a személyt metafizikai esszenciaként
hatarozta meg, mely magaba foglalta a pszicholdgiai, a moralis, és a vonatkozasi
szempontokat egyarant. Eszerint a személy annak az alapja, mely a cselekvésben

352 PERCEL Istvan (2005): ,,Kora keresztény lélekelméletek az evangéliumoktol a bizanci

misztika  fénykordig”. In: SIMON-SZEKELY Attila — KOPECzZKY Rita (szerk.):
Lélekenciklopédia. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan, Budapest, 54.
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nyilvanul meg’> Azonban a gorog filozofusok eredeti munkainak
tanulmanyozasa sordn is fellelhetd az a tiszta tudds keresésére torekvd munka,
amiben a gondolkodok felismerik azt, hogy nem lehet minden dolognak mértéke
egyediil az ember.”™ Ismeretelméleti objektivitds, azaz targyilagossig sem
lehetséges egy a priori tudas nélkiil. Mert minden tudésnak az egyetemessel van
dolga, ennélfogva a létezdk elveinek szintén egyetemesnek kell lennie, és nem
elkiiloniilt 1étezoségeknek. Mert a tudomany éppen ugy, mint a tudas is, kettds
értelmli, amelyek koziil az egyik lehetOség szerinti, a masik ténylegesség
szerinti.’ Attol lehetéség szerinti, hogy csak akkor tudunk kovetkeztetni
valamire, ha mar van barmirdl ténylegesség szerinti tudasunk. A gondolkodast
nagyon meghatarozzak azok a tarsadalmi, és személykozi struktarak, amik adott
torténeti idében, ¢és kultirdban hatnak az emberre. Mar az oOkori gorog
filozofusok is meg voltak gy6zddve arrdl, hogy a valosag ténylegesen
megismerhetd, ¢s a filozofusokat tudosoknak tartottak, akik egyediil képesek
erre.”® A tudas — mindezek értelmében -a targyaknak/dolgoknak az elménkben
marad6 1étformajanak az ismerete, mely a kiilvilagra irdnyul, azonban az 6ntudat
is tudas, mert tudok magamrél, fel tudom ismerni magamat, ezért el kell
kiilonitenem az Ontudatot a személyemtdl, aki az ontudat tudasaval rendelkezik.
Ez a tudéas, az 6nmagat megismerni képes 1étmod (személy) pedig csak az
emberre jellemz6é. Az allat is képes megismerésre — a dolgokat elhatarolni
egymastol —, azonban Onmaga 1étérél nem képes tudast szerezni. A személy
mivolt tehat csak az emberi megismerés, és az emberi 1étmod sajatossaga.

Honnan ered a személyességiink? Az ember keresi a sajat létforrasat, ami a
személyességben rejtdzik. A megismerés életet add buavopatakja Agoston
szamara is a személy mivoltunk, ett6l a megismerés is transzcendentalis, €s
feltételez egy ember folotti tekintélyt, akir6l nem mondhat le a végsé igazsagot
keresé ember, akinek jeleket e tekintély az a priori tudaselemekkel ad. Emberi
megismerésiink jellege interperszonalis, mivel tapasztaljuk, hogy sajat
magunkrdl a masik emberen keresztiil szerezhetiink csak tudomast, és a
tudaselsajatitas viszonyban torténik, azaz a személykozi interakcid kozosségi
értelmezési formajat veszi fel ugy, hogy a kozosségekben a gondolatok
parbeszéddel kicserélodnek.

33 EMERY, Gilles O.P (2015): A Szenthdromsdg, Teoldgiai bevezetés a katolikus

szentharomsagtanba. Kairosz Kiad6, Budapest, 125-126.

3% PLATON (1984): ,,Theaitétosz”. In: Platén Gsszes miivei. 11. Forditotta Karpaty Csilla,
Bibliotheca Classica. Europa Konyvkiad6, Budapest, 8. fej. 151e-152a.

% ARISZTOTELESZ (1992): Metaphysica. 1. Forditotta Ferge Gabor. Logos Kiado,
Budapest. kot. I, bek. 1087a.15.

3% PLATON (1984): ,,Timaiosz”. In: Platon dsszes miivei. 111. Forditotta Kévendi Dénes,
Bibliotheca Classica. Europa Konyvkiado, Budapest, V. fej. XXI11.480a / 0. 384.
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Az agostoni gondolatkozosségek mibenlétérol

A gondolatkdzdsség, mint értékteremtd valosag, szintén lételméleti kozosség,
bolcsességre torekvése okan platonikus alapu kozosségként értelmezem, melynek
kommunikaciés stilusa, és egyben kozege a dialdgus moddszere. Az Okori
filozofiai iskolak azon szokratikus tapasztalatabol keletkezett, hogy a beszélgetok
kozos torekvése az Oket személyesen érintd problémak tisztazasa. Ez a benne
eroként munkalod dialogus szellemi tevékenység, mely minden résztvevot aktiv
részvételre kotelez, és az altala létrehozott tudéas egzisztencialis, és erkdlcsi
tapasztalatként manifesztalodik olyan modon, hogy a személyiséget alakitja. Ez a
formalo tevékenység voltaképpen a személy dnmagaval valo talalkozasat segiti,
az ontudat onreflektiv, és tarsas megismerési tja.”>’ E megértésnek kozosségi,
dialogikus kozege van. A gondolatkozosségek konstruktiv produktumra vald
iranyultsaga, -mint értékteremtd aktor a tarsadalom életében- mar Arisztotelész
Nikomakhoszi Etikajaban is feltlinik, hangsulyozva, hogy az egyiittgondolkodas
alapja az emberi baratsdg. Az embereknek a masik emberhez vald barati
viszonyai alapvetden az embernek az 6nmagihoz valé viszonyabol erednek.’
Mert amit a 1ét jelent az egyes ember szamara, amiért az életet értékesnek tartja,
abban a tevékenységben akarja az ember a barataival egyiitt tolteni az idejét. A
gondolatkozdsségek oOkori taptalaja az erényes, erkdlcsos kozos élet életformaja,
élet-, és gondolatkozossége.™”

Az Okori filozofiai iskoldk koziil egyetlen fennmarado iskola a katolikus
és kozosségi jellegét. Ennek a beavatasnak értékpreferencia mentén kialakitott
teleologidja az erényes, erkolcsos élet, €s a gondolatk6zosség szervezddése a
valtozatlan tekintély mentén torténik, melynek ismeretelméleti szerepe az igazsag
vonatkozasaban adja ismereteink értéktobbletét, vagy annak hidnyaban a
deficitjét. Az agostoni értelemben vett lelkiilet kerete az ordo amoris, mely olyan
valtozast idéz elé a lelki fakultds szinterein, mely a lelki fakultas hatarait
meghaladé principium felé valo fordulasban a reflexion tallépé egzisztencialis
értékvalaszra készteti a személyt. A conversio Iélekallapota transzformativ
valtozast idéz elo a személy onértelmezésében, és egyuttal emlékezetében is,
majd e valtozas teremti meg benne az értékekre vald nyitottsagot. Ha erre
akaratlagos értékvalasz sziiletik, akkor az alapbeallitodas is atalakul, ez az emberi
szabadsag legkifejezébb megnyilvanulasa. Ez a valodi bolcseleti élet kezdete, a
lélek fokozatos felemelkedd mozgasa, ami egy objektiv értékrendbe helyezkedést
jelent. Egyediil a bolcselet képes a szeretet 6nallo valosagként vald szemlélésére,

37 HapoT, Pierre (2010): 4 lélek iskoldja lelkigyakorlatok és okori filozofia. Kairosz
Kiado, Budapest, 113.

3% ARISZTOTELESZ (1987): Nikomakhoszi etika. Forditotta Szabé Miklos. Eurépa
Kényvkiado, Budapest, 9. konyv 4.1166.a.

39 ARISZTOTELESZ (1987) i.m. 9. konyv 1172.a.

231



Mészaros Laszl6 (2022, szerk.): ,,... megtisztitja azt, hogy tobb gyliimélesot hozzon.” (Jn 15,2)
VIIL Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia, Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac

és leirast adni annak mibenlétérél, mint ontoldgiai alaprol, és hermeneutikai
principiumrél, amire az ordo amoris rendje felépiil.*®

Az értekezésben alkalmazott gondolatkozosség elnevezést Szent Agoston
Platon erkdlesi intellektualizmusat, hogy az erkdlcs és ismeret teriileteit nem
valasztja el egymastol. Ahol a filozofia életszovetséget, valamint gondolkodd
¢életformat jelent az ordo amoris értékrendjének kimiivelése céljabol, ott
feltételeznek bizonyos erkolcsi diszpoziciokat, melyre egzisztencidlis valasszal
reagil a megismerd személy. Agoston bolcseleti, majd keresztény kozosségi
életet €lt, melyben azt a barati kozosséget, melynek tagja volt, a kozos értékek
keresése jelentette.

, Az objektive helyes ordo amoris csak akkor valik normava tehat, ha
folismert rendként vonatkozik az ember akarasdra, és egy akards parancsolja
meg neki. Azonban deskriptiv értelemben is fundamentalis értéke van az ordo
amoris fogalmanak. Mert e fogalom itt az az eszkéz, amelynek segitségével
follelhetjiik a mordlisan relevians emberi cselekvések, kifejezésértékii jelenségek,
akarasok, erkolcsok, szokdsok, szellemi miivek kezdetben zavarba ejté tényei
mogott a személy célra torden miikodo magva legelemibb céljainak
legegyszeriibb strukturajat — mintegy azt az erkélcsi alapképletet, melynek
megfeleléen a szubjektum erkélcsileg egzisztdl és él.”°!

fgy értelmezve, a gondolatkdzosség olyan gondolkodd emberek kozossége,
akik nem elégednek meg azzal, hogy ¢élnek, hanem a boldog életre vagynak,
melynek boldogsaga az igazsig megtalélasaban rejlik.**

Agoston fiatalkori parbeszédeiben ennek a kozosségi egyiittgondolkodasnak
adja rendkiviil részletes leirasat. Kozosségeit ebbdl a  szempontbodl
gondolatk6zosségekként értelmezem, €s vizsgalom, melyben a masik személy
adja a gondolkodas inspirald, permanens fejlodését a kapcsolatok dialektikajanak
erejével. Kozosségi életét Agoston papként és piispokként is folytatta,
megtestesitve az élethosszig tartd tudatos keresztény élet modelljét. A Szent
Agostoni értelemben vett gondolatkozosség boleseleti céla, értéket keres, ha talal
viszonyul hozza, és nézépontba helyezkedéssel a tekintéllyel biro értékeknek
rendeli ala cselekedeteit, és célja a kozosségben megélt mentalis gazdagodas, a
gondolkodo képesség pallérozasa, és ezaltal az erények gyakorlasa, mert a 1élek
itt onmagat is feliilmulva nyilik meg a rajta kiviil allé valosagra, és felné hozza.
Ett6] az értéktdl atalakul, és megnemesedik.’® K6zéppontjaban a gondolkodéssal

360 CALDERA, Rafael Tomas (2011): 4 szeretet természetérol. Kairosz Kiado, Budapest,
6,100,96.

361 SCHELER, Max (2014): ,,Ordo amoris”. In: Szeretet és gyiilolet, undor és gég:
érzelemfilozofia a realista fenomenologiaban: Kolnai Aurél és Max Scheler irasai. ELTE
BTK, Budapest, 145.

362 AUGUSTINUS, Aurelius (1986): ,,4 rendrél (De ordine)”. In: Fiatalkori parbeszédek,
forditotta Vany6 Lasz10, Okeresztény irok, XI. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, fej. 8.24.

36 CALDERA (2011) i.m. 38.
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is megragadhatdo ordo amoris all, ami nem csupan egy latensen megjelend
értékrendet jelent, hanem egy tematikusan kialakitott értékpreferenciat allit fel, a
szeretet rendjét, mint ontologiai rendezdelvet alapul véve, mely elv értékek
hierarchigjat jelenti, mely értékpreferenciak szerint alakitja a mentalis
reprezentaciokat a megismerési folyamatokban, mint amilyen a keresztény
beavatés folyamata is, mivel a lelki fakultdsok az akaras, érzelem, emlékezet®®
szinterei mellett Agoston ismeretelméletében magukba foglaljak a gondolkodast
is. Ezzel az ismeretelméleti alternativaval, a gondolkodasnak az erények
kimunkalasara irdnyuld megismerési utjaval mulja felil — az idedk feldl
megismerheté maradandd 1élek jelentSségére ramutatdé — Szent Agoston-i
bolcseleti Gt az okori filozofiai iskolak gyakorlatat. Agoston értelmezésében is az
»idedk ideaja” a végso jo, aki azonban személy, aki Krisztus, mely tételt — Heidl
meglatasa szerint — Agoston feltehetden Origenészt1’® vette at.>*

A Kkeresztény beavatis  metodolégiai  alapjai  Szent  Agoston
argumentaciojaban

A keresztény beavatas célja analog a késo antik filozofiai iskolakkal, és egyarant
iranyul a neveltek személyiségfejlesztésére, valamint egy tudatos életmod
megtanuldsara a kozosség javara, meghaladva az individualis tudas szintjét, amit
magaért vald tudasnak nevezhetiink. A filozofiai iskolak egyben propedeutikai
alapjat is jelentették a keresztény bolcseleti iskoldknak, mely retorikai
és a keresztény tanitisban alkalmazta.’® Ez a szobeliség retorikajan alapuld
filozofiai tudatformalas a 1élek megmunkalasaval valosult meg.

Az 4gostoni beavatasi folyamat célja a személyiség atalakitdsa, mely — a
tobbi bolcseleti iskoldhoz hasonldan-a tanitd iranti személyes bizalom alapjan
torténd valasztassal kezdddott. Agoston a lélek Gnmagéval valo beszélgetései
soran értekezik arrdl, hogy milyen értékeket tar fel a vilag a szeretetben-mint
ontoldgiai principiumban- megnyild 1élek el6tt, és hogyan valnak ezek az értékek

3% 4z emlékezet, mint a lelki fakultis negyedik fokozata olyan lelki dtalakuldssal jar, mely
minden lelki fakultans hatarait meghaladja, s ezeket egészen uj mitkodésre készteti.
CALDERA (2011) i.m. 121.

365 Origenes, Contra Celsos 6.64. ,, Azt is meg kellene vizsgdalnunk, hogy az egysziilittet és
az egesz teremtes elsosziilottét (Kol 1,15) kell-e a szubsztancidk szubsztanciajanak, az
idedk ideajanak és principiumnak nevezni, mig Atyja, Isten, mindezeken tul van” Szent
AGOSTON (1999): A hit és a hitvallds: hdrom eldadds. Forditotta Heidl Gyorgy.
Koinonia, Kolozsvar, 33.

366 Szent AGOSTON (1999) i.m. 33.

7 HARMLESS, William (1995): Augustine and the Catechumenate. Liturgical Press,
Collegeville, Minn, 123.
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a lélek szamara az igazi, és az idével az egyetlen, érzékelésében is megjelend
valosagga, amiben egzisztecialisan megismeri sajat méltosagat.**®

Az Onmagat megismeré ember tudatos értékvalasztasa lesz a beavatasra
jelentkezo auditor elkotelezodése, amely folyamatban a transzformaciot kdvetoen
majd fidelis-sé valik. Erre, a gondolatokat gyakorlatoztatd keresztény beavatasra
iranyul a lelki alakformalas a keresztény kateketikai oktatdsban.’®

Az ujjaalkotasnak, a ,,spes saeculi” vilagi latasmod kiiszobének atlépését,
kovetd lelki atformalasat’™ Szent Agoston a tractatiéban gy kozvetitette, hogy
narrativajaval az azonos helyzetre vald reflexid révén a hallgatét mintegy
bevonta, mégpedig olyan moddon, hogy az elme figyelmét felhivta a
proklamacioéval, melynek kovetkezetes rendje erre a kodifikalt kdnonra épiilt. Az
elme figyelme nem azonos magaval az elmével, és kovetkezetesen a gondolatok
formalasara iranyul az intencidja. Itt a bevonoddast az garantalja, hogy — az
¢lébeszéd személyes terében- jelenidejiiséget teremt az a koriilmény, hogy olyan
hallgatosagot elofeltételez, amelynek tagjai a sajatjaval azonos léthelyzetben
vannak, és a szonok sajat misztikus tapasztalatainak megosztasdval- melyrdl a
Confessiones lapjain reflektal- bemutatja azt a 1élekbolcselkedd utat, melynek
soran a lélek értelmileg megragadja, és megérti a teremtmény és a Teremtd
kozotti kiilonbségeket. Az egyes emberek — a katekumenatus folyamataba val6
csatlakozassal — abbdl a célbol akartak a lelki atalakulast, a tudatos
1élekformalast, hogy képesek legyenek kozosségre, és kozosségbe 1épni.””

A pogany kornyezetben kialakuldo Egyhdz ugyanis nem egy tarsadalmi
alternativava kivant valni, hanem ko6zosségbe hivott, mely az egyén sajat életét
egyfajta keresztény agonnd alakitotta e kozOsségértelmezésben. Ebben a
kozosségben azonos gondolkodasuva kellett valniuk a tagoknak, mert ennek a
kozosségnek a végeélja is ismert volt, melynek eldfeltétele volt az érzékelés, és a
gondolkodas teljes transzformacioja. Ismeretelméleti jelentdsége ennek a
személyben végbemend atalakulasi folyamatnak az onreflektivitds mozzanata,’”
ami az Onismeretet az Istenismerettel hermeneutikai szintézisbe hozza. Az ,¢én” a
szellemi tevékenységben adott (l1éttapasztalat), ami a tevékenységek vonatkozasi
pontja és forrasa, amit els6ként Agoston emelt ki, mert benne talalta meg az
igazsdg gyujtopontjat. Mivel Agoston az ember Onismeretét az Istenismeret
legjobb  kiindulopontjanak tartotta, az Onismeretet itt egy kapuként
értelmezhetjiik, mely elvezet az Istenismerethez, mivel az ember keresi 6nmagat,
a sajat élete értelmét, ami minden emberre jellemz6 k6zos adottsag, és e keresés
soran ugy talal ra az Istenre, hogy az Igazsdg fényében megismeri onmagat.

368 CALDERA (2011) i.m. 29.

39 HemL Gyérgy (2015): Lelki alakformdlas: Szent Agoston beavaté beszédei.
Keresztény Orokség Kutatdintézet — Kairosz Kiadé, Pécs — Budapest, 9.

370 HARMLESS (1995) i.m. 88.

"' HEIDL (2015) i.m. 29.

372 Szent AGOSTON (2004): Szent Agoston misztikdja I. Forditotta Heidl Gyorgy és V.
Horvath Kéaroly. Paulus Hangarus és Kairosz Kiado, Budapest, 2004, 14.
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Ennek a megismerésnek jellemzdje az, hogy tudni akarja, hogy helyesen ismert-e
meg, vagyis az igazsag ismérve az, hogy megfellebbezhetetlen, tehat tobb, mint
az itélet, mert ez minden értelmi itéletet igazold, és lehetévé tevd alap, és
valtozatlan, nem egyenld az értelmiinkkel, azt meghaladja.’”

Agoston érvelési technikait az a kiindulopont hatarozza meg, hogy
megkozelitésében az elmét lételméleti szempontbdl nem valasztja el semmi
Krisztustol, a valtozhatatlan igazsag szeretetétol, és a megismerés soran egyrészt
a testi érzékszerveinkkel kapcsolodhatunk Istenhez,’™ masrészt a dolgok
ismereténél nem magukban a dolgokban van a tévedés, hanem azok
érzékelésében, ezért ennek atalakitasa feltétele az igazsag megismerésének. Az
atalakitas az emlékezet képeire is vonatkoztathatd, ugyanis az emlékezet képei
jelentik az Onazonossagot is, mert a személyiség is emlékképekbdl all, ami
meghatarozza a viselkedést, mely a keresztény életvezetés szokasrendjévé valik
az atalakulast kovetéen. A katekumennek el kell felejtenie, ami mogotte volt, és
emlékképei atalakitasaval az elStte all6 meghjulasra iranyitania figyelmét.”

Az Istenrél valé beszéd korlatozottsagaval tisztaban 1évé Szent Agoston
egyediilallo moddon, retorikai miiveltsége megvillantdsaval (pl: a metafora
alaptropus gyakori alkalmazasaval)’’® torekszik a fogalmi tisztazasra, és biztos
felépitmény megalkotasanak szandékaval meg kivanja nevezni a valtozatlan
alapot, mely Isten jelenléte az emberi lélek fundamentumaban, az ember
legbensdbb énjét azonban nem azonositja Istennel. A pszicholdgiai ttkeresésnek
ennélfogva az Onismereti forumon megvalosuld gondolkodd belatas
ismeretelméleti elemzése kulcsfontossdgn aktorava valik életmiivében.”””
Agoston sajat megtérésének torténetében is ramutat a két akarat harcara, a
szenvedeélyekbol taplalkozd szokasok megkotozd erejére, amik ellen a
megkeresztelteknek is sokdig kiizdeniiik kell, ami miatt a keresztény egész ¢lete
egy hosszi labadozas a blindkbol, és ezért a beavatd beszédek célkozonségét a
hitjelsltek, és a megkereszteltek egyiittes jelenléte jellemezte.’”
narrativajaban az agostoni kettdés Ut gyakorlata jelent szamara iranymutatast:
egyrészt az ész(ratio), valamint a tekintély (auctoritas) felé. Mert a hittanuloknak

373 AUGUSTINUS, Aurelius (1986): ,,A szabad akaratrol (De libero arbitrio)”. In:
Fiatalkori pdrbeszédek, forditotta Hegyi Fabian, Okeresztény irok, XI. Szent Istvan
Tarsulat, Budapest, 368.

™ HEIDL Gybrgy (2011): Erintés: Szé és kép a korai keresztény misztikiban. Kairosz
Kiad6, Budapest, 166.

3 HeL (2015) i.m. 61.

376 Confessiones VIILV.10: Az akarat bilincse, mely a ferde iiton jaré akaratbol
(voluntas) szenvedély lesz, aminek hodolva szokassa alakul, majd ebbdl sziikség lesz,
melynek lancai szolgasagban tartjdk a biinost.

*77 Szent AGOSTON (2004) i.m. 22.

" BALOGH Jozsef (1944): Szent Agoston vallomdsai. 11. két. Parthenon Kiadé, Budapest,
133-134.
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értenilik is kell a hitiinket. Ha a tanitvanyok felismerik a tekintélyt, akkor
megértik az igazsagot.’” A Szentlélek megvilagositd kegyelme nélkiil a 1élek
nem indulhat el az Isten ismerete utjan.”*’

Agoston ismeretelméleti utkereséseinek jelentésége abban all, hogy a
megismerés nem korlatozodik a megismerés a priori alapfogalmainak kutatasara,
szakterminoldgiajaban nem csupan a formak és kategoriak rendszerének
meghatarozasara torekszik, hanem megragadni kivanja azt a 1ényeglatast, amely
egy ,,gondolo képességet” jelent, és az igazi valosag, a végso igazsag elérésére
iranyuld megismerés metszéspontjdban felfedezi a személyt, a megismerd
alanynak azt a létmindségét, ami a gondolkoddé megismerd életproblémajabol
indulva ismeri meg a valosag egészét gy, hogy annak kdzéppontjaban az
onmagarol tudo szubjektum all.

Az ismeret és az erkolesi tekintély metafizikai eléfeltételei Szent Agoston
ismeretelméletében

A hitiinket igazolni akarjuk értelmiink el6tt is, am ez az Ut misztikus, és
vizsgalddasaink spekulacioi a sajat életproblémainkon keresztiil valésulnak meg.
Az értelem keresi az Igazsagot, és e keresés kozben eszmél ra sajat magara. Ez az
onmagunkra valé eszmélés (reflexid), mely az ismeretelmélet alapja: az
ontudatunk bizonyossaga. Az értelem onmagaban ismeri meg magat, tud onmaga
létezésérdl, a tudat alanya itt a 1élek, melynek megismerési targya 6nmaga, és a
kételkedésben éli at a 1ényét.*™®' Az értelem 6nmagaban ismeri meg magat. Ez
rendkiviil fontos az emberi megismerésben, mert minden létezének a formaja
adja a létezését, és az ember formdja az, hogy értelmes, €s az értelem egyiitt van
a tapasztalhatdo anyagi dolgokkal, ezért nem képes ezeknek a képei nélkiil
onmagaban lenni. Szent Agoston hivatkozik elészor a megismerés bizonyossaga
kérdésében az ontudat tényére’™ és felteszi azt a kérdést, hogy az értelem miként
is ismerhetne fel valamilyen értelmet, ha Gnmagit nem ismeri?’** Minden
lélekismeret kulcsa az Onismeret, igy a szellem bizonyitéka az, hogy 6nmagara
képes reflektalni. Az ismerd meg dnmagadat az egyetlen olyan parancs, melyet
mihelyst tudomasul vettiink, azt maris teljesitettiik.”™

Ez az Onismeret nem boncolgatdé, hanem termékeny, mert a megvaltozasi
készségen alapul, és tokéletlenségének felismerése magaban rejti azt az

7 Noha a megértés oka sajdtosan az értelem, a keresés folyamatdt Isten Igéjének bensd

figyelmeztetése inditja el a lélekben.” HEIDL (2015) i.m. 90.

¥ HEDL (2015) i.m. 149.

¥ AUGUSTINUS, Aurelius (1985): A Szenthdromsdgrél. Forditotta Gal Ferenc.
Okeresztény irok, X. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, X. konyv 10.16.

32 KECcsKES Pal (1943): A boleselet torténete f6bb vondsaiban. Masodik, atdolgozott
kiadas. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 196.

3% AUGUSTINUS (1985) i.m. IX. kbnyv 3.3.

3 AUGUSTINUS (1985) i.m. X. kényv 9.12.
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inditdokot, hogy azt legydzze.”® Agostonnak az észbe jutisra valé utaldsa
egyrészt utalds a platoni anamnészisz-re, masrészt elvezet a belsé tanitd (Desuper
Magister) jelenlétére a megismerés ezen aktusaban, aki az igazsag. A két
vélekedés az agostoni gondolkodasban egyarant jelen van, hangstlyozva az
dgostoni gondolkodas fokozatosan valtozé sulypontjait.”® A gondolkodas
valtozésa pedig a meglévo ismerettartalmak atrendezddésére utal, mely feltételezi
azt, hogy ezen eszmék kozotti modosulasok mogott olyan tekintély all, amely
rendez6 elv és ismereti kutfo is egyben, valamint személykozi kapcsolatban all a
megismer6 én-nel. Mert amit tanulasnak hivunk, az Agoston elnevezésében
észbejutas, emlékfelujitas (reminisci et recordari).’® Megmondani lehet-e, hogy
emlékezetiinkbe miként jutnak érzékeinken keresztiil e képek, melyek rendezését
beliil cselekszi az ember, azon a személyes forumon, ahol onmagaval is
talalkozik, és ahol feltaldlhato mindaz, amit mdsoktol tanult, vagy 6 tapasztalt
meg, ¢és ehhez a gazdag, orvénylé tartalomhoz a lélek juthat hozza, mely a
megismerés ereje?”™

Ebben segit a belsd tanitd, akinek a személyére iranyuld megismerés
jelentette Agoston ismeretelméleti kozéppontjat. Az igaz tanitd keresése ugyanis
az igaz tanitas mibenlétének vizsgalatat is magaban foglalja, folytatva a gorog
filozofusok igazsagkereso utjat, mely nem mond le a végs6 igazsagrol.

LAz igazsag keresése és ezt be kell ismerniink! nem mindig ilyen
nyilvanvaloan és kovetkezetesen mutatkozik meg. Az ész természetes korlatai és a
sziv  allhatatlansaga  barki  keresését  elhomalyosithatjia és  gyakran
megzavarhatja. Kiilonféle személyes érdekek elnyomhatjik az igazsagot. Az is
eldfordulhat, hogy az ember, alighogy elkezdi megismerni az igazsagot, elkeriili,
mert fél a kovetelményeitol. Ennek ellenére, még ha fut is eldle, az igazsag
befolyasolja létezését. Soha nem alapozhatia ugyanis életét kétségre,
bizonytalansagra vagy hazugsagra; az ilyen életet dllandoan szorongds és
félelem fenyegetné. Igy is meg lehet tehat hatdrozni az embert: igazsigkeresd
lény. ¥

A tudasatadasnak a tanitd-tanitvany interakcids forméjaban az emberi
tanitonak is a jo, az igaz érték ad tekintélyt. A tanitis azonban Agoston

% HILDEBRAND, Dietrich von (1991): Atalakuldsunk Krisztusban. Szent Istvan Tarsulat,

Budapest, 40.

3 KARFIKOVA, Lenka (2020): ,.Die Sprache nach Augustins Dialog: De quantitate
animae”. In: Augustinus als Pddagoge und als Sprachtheoretiker: Beitrdge der
Wiirzburger Augustinus-Studientage 16 (2018) und 17 (2019) Julius-Maximilians-
Universitit, Wiirzburg, 160.

337 KARFIKOVA (2020) i.m. 160.

¥ Augustinus, Vallomdsok, konyv VIII.14-15.

3% Szent I1. JANOS PAL PAPA (1998): ,.Fides et Ratio”, 1998. szeptember 14.
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/hu/encyclicals/documents/hf jp-

ii_enc 14091998 fides-et-ratio.html. III. fej. 28.
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értelmezésében tobb, mint a tanitd vélekedésének atadasa a tanitvany részére,”™
és ez a tobblet a megismerés igazsagra iranyultsagabol kovetkezik. Az igazsag
megvilagositasa nélkiili ismeretszerzést nem tudasnak, hanem véleménynek
tekinti, ramutatva arra, az ismérvre, hogy az ismeretszerzéshez a masik
személlyel vald beszélgetés nyujtja azt a kozeget, amiben a megértett dolog
megragadasa megtorténik. A beszélgetésekben a résztvevok aldvetddnek a dolog
igazsaganak, mely 0j kozosséggé kapcsolja ket 0ssze, ahol a megértés nem a
sajat allaspontjuk eldadasat, és érvényesitését jelenti, hanem olyan kozosséggé
valtozast, melyben nem maradnak azok, akik voltak.®' A Belsé Tanitd
tanitasdhoz nem sziikséges mindig a masik ember, ugyanakkor ha nem csak az
emberi beszélgetés- mint a tanitas interperszonalis interakcidjanak vonatkozasa —
tanit, akkor kicsoda a masik személy, az a tekintély, aki ugy tanit, hogy a
gondolkodasunk soran rajoviink valamire, felismeriink valami 0j tudastartalmat?
Roppant izgalmas a kérdés, hiszen mindenki tapasztalja azt a jelenséget, amikor a
meglévo tudastartalmak atrendezésével maga a gondolkodés, annak sulypontja is
folyamatosan valtozik, amit fejlddésként ¢éliink meg, mivel tudasunkat gazdagito
Osszefiiggések keletkeznek ezaltal, és a megismerendé viladg ismereteink szamara
béviil, megértiink uj dolgokat. Agoston kiilonosen fontosnak tartja a megismerési
folyamatban azt, hogy ne kelljen leallni a megismerés Utjan, ami arra iranyul,
hogy a végs6 Igazsaghoz jusson el a megismerd, melynek fénye minden addigi
gondolatot, és megértett felismerést megvilagosit, ugyanis 6 a rendalkotot
keresi.””> A Belsé Tanitd meglétét igazolja az, hogy az ,¢én” — aki ontudata
birtokaban van, azaz dnmagara talalt —, onmaga ismereteire is reflektal, és ezaltal
jut 0 ismeretekre.

Amikor rajoviink valamire, az ismereteink forméja valtozik, és a dolgok
hatarai modosulnak ugy, hogy ezaltal 0j ismeretek keletkeznek. A dolgok
azonban nem formalhatjak énmagukat — kovetkeztet Agoston, -mert semmi nem
tudja maganak megadni azt, amije nincsen. Ha pedig mar megvan neki, nem kell
kapnia, 4am ha nincsen, 6nmagatol nem kaphatja meg azt.’”> Mert minden
alaktalanbodl indulo el6bb csak alaktalan, és alakjat csak késébb nyeri el. A
valtozo dolgok bizonyos alaktalansagot sejtetnek elképzelésiinkkel, és ebben az
alaktalansagban nyer alakot, vagy benne megvaltozik valami, azaz mas lesz.”*
gy miikodik az emberben munkald gondolé képesség véltozasa, mely a mentélis

3% AUGUSTINUS, Aurelius (1986): .4 tanitérél (De magistro)”. In: Fiatalkori
parbeszédek, forditotta Vanyo Laszlo, Okeresztény irok, XI. Szent Istvan Tarsulat,
Budapest, 11. fej. 40.

' GADAMER, Hans-Georg (1984): Igazsig és médszer: egy filozéfiai hermeneutika
vazlata. Forditotta Bonyhai Gabor, Gondolat Kiadd, Budapest, 264.

392 AUGUSTINUS, Aurelius (1986): ,Beszélgetés onmagammal (Soliloquia)”. In: Fiatalkori
parbeszédek, forditotta Ladocsi Gaspar, Okeresztény irok, XI. Szent Istvan Tarsulat,
Budapest, 220.

3% AUGUSTINUS (1986) i.m. 376.

3% AUGUSTINUS, Aurelius (1982): Vallomdsok. Gondolat Kiad6, Budapest, 403.
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reprezentacio  Ujratervezd  atalakulasat is adja. Ezzel a folyamatos
értékatrendezddéssel idovel atalakul a személy érzékelése is, mert
értékbeallitodas torténik a lelkében, azaz megvaltozik a latdsmodja, mert a 1élek
ugy milkddik az érzékszervekben, mintha épiteni akarna benniik, hogy vele
egyesiiljenek, és visszaemlékezové teszi a képzeletben és a jelenségekben.

Ezek azok az ismereteinket alkotd dolgok, melyek emlékezetiinkben szerte-
széjjel hevernek, majd olyan médon kezdjiik el szemlélni 6ket, hogy nem az
érzékek Utjan szerziink roluk képeket, hanem beliilr6l szemléljiik Oket.”> A
masik személy ebben a fajta megismerésben a Bels6 Tanito, aki azért, és akkor
hordoz tekintélyt, ha az igazsagra, a jo ismeretére iranyul a megismerése. Egy
masik ember- a disputa masik résztvevéjeként-, és a Belsé Tanitdo személye
egyarant lehet, aki mindig az ismeret forrasa, mivel ra tekintiink, amikor tanit, és
az eszme (a raeszmélés) a gondolati targy. Tekintély és érték, tekintély és igazsag
ugyanis mindig egyiitt jar, igy a fogalmi gondolkodas altal kierészakolt
akadémiai kdzmegegyezés véleménye nem Iéphet fel a korlatlan, és maradando
tekintély igényével.””® A tekintély nélkiili tudoméanyos gondolkodas pedig a
kozfeleldsség értékmegdrzé funkcidjat sem tudja betdlteni. A megismerd egyén
élet-, és korproblémai oriasi jelentdséggel esnek latba az igazsag keresésének
ismeretelméleti folyamataban, amihez Agoston a személyes, tekintélyekben vald
csalatkozasainak Oszinte, és részletes kozreadasaval rendkiviili médon jarult
hozza. Agoston ezen elmélkedéseibél vilagossa valik az onreflektiv megismerd
folyamat tapasztalata, mely ramutat arra, hogy ha a megismerés nem az igazsagra
iranyul, azt a megismerd lélek nyugtalansaga jelzi, mert az ember a valosag teljes
megismerésének igényével 1ép fel. Megtérés-élményének elmesélése soran
mutatja be Agoston azt, hogy az emberi tanitok miiveinek olvasisa
kovetkeztében kialakult gondolkoddsmodjat teljesen Ujraalkotta, és 1j
perspektivaba helyezte ez a felismerés, és megvilagitotta szamara magat az utat,
a bolcseleti ut 1ényegét, a Filozofia arcat, vagyis Krisztust.*” Agoston hitt abban,
hogy Isten szeretete képezi az alapkovet az tidvosség valtozo homokija alatt.*”®

Agoston tekintélykutatasanak pedagogiai intencidja abban 4ll, hogy a
gondolkodas belsé tartalmaira, a belsé érzékre ravilagitva e gondolkodas
Onallositasat kivanja elomozditani, hogy idovel nélkiilozhetové tegye magat a

3% AUGUSTINUS (1982 i.m. 293.

3% A cassiciacum-i miivekben az akadémiai szkepticizmussal valé sszeiitkozés igen
Jjelentds, pontosabban, Agoston kifejezésre juttatia a véleményét, hogy az akadémiai egy
ezoterikus fatylat képez a platonikus tanitas kériil, ami az Akadémian még mindig
hagyomdnyozik. Platon Székratészéhez hasonléan ezekben az idékben Agoston is meg
volt gy6zodve arrdl, hogy minden emberi lélek hordoz sajat magaban egy hozzaférést az
Igazsaghoz, csak arra van sziiksége, hogy egy filozofiai beszélgetésben ezt az Igazsagot
felfedezhesse.” KARFIKOVA (2020) i.m. 160.

7 HEIDL Gyorgy (2001): Szent Agoston megtérése. Paulus Hungarus — Kairosz,
Budapest, 65—66.

% HARMLESS (1995) i.m. 134.
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tekintélyt (a tanitot), és ahhoz segitse hozza a tanitvanyt, hogy megtalalja, amit a
lelkében mar 6 maga is eleve keres.

Szent Agoston sajat torténetének kihatésa a latin kora-keresztény irodalomra
kulturalis fordulatot hozott, melynek ismeretelméleti (jdonsagat az Gnismeret, és
az onreflexio szerepének a megismerésben hato jelentdsége jelenti, pedagogiai
feldolgozasat adva a szeretetnek, mint ontologiai létalapnak. A fogalmi
gondolkodas zsakutcajaba keriilt pedagogiaban a Szent Agoston-i szeretet olyan
hermeneutikai principium, mely komoly tanuldselméletként a flow-pedagdgidkra
is hatdssal van. Milyen természetli ez az intelligibilis szeretet, és rendelkezik-e
egyedi valdsaggal? Az intelligibilis szeretet értelemmel, az elme belatasa altal
lesz felfoghatd, tehat olyan valosag, amely nem csupan a targya, hanem egyben
az alanya is a megértésnek.

A keresztény beavatasi folyamat a homilia, az é16 beszéd erejével hat és ez a
pedagdgiai modszer adja a beavatas didaktikai funkcidjat, ami a tanulast agy
értelmezi, mint az ismeretre jutott tanulok egyéni érzékelésének,
vilagfelfogasanak tudatos, és oOntudatos Aatalakitisat. Ez a gondolkodasmod
valtozasat jelenti, egy allando értékpreferenciara hangolva, és eljuttatva, mely
értékpreferencia allandosaga garantalja a személy dnazonossagat, és stabilitasat a
folyton valtoz6 vildgban. Ez az allandosag teszi képessé a személyt a helyes
dontésekre, a szankcidkra, a jo valasztasara, és felismerésére. Szent Agoston
retorikdja azért kapcsolodik a dialektika modszeréhez, mert a tanitdé buzditasa
lesz az igaz ismeretekhez vald eljutds személyes garancidja, mivel a tanitd az
igazsag erejét hasznalja a dialektikara jellemz6 elérevivo kérdések sorozataval. A
dialektika az igazsag tudomanya Agostonnal, melynek propedeutikajat a platoni,
és ujplatonikus filozofiai iskoldk metodologidja alapozta meg azaltal, hogy
megmutatta Agoston szamara az értelem szerepét a megismerésben.*”

Szent Agoston a tanulasi folyamatot, mint az ismeretszerzés két szintjének
(Onismeret-Istenismeret) szintézisét, a tekintély teoretizalasaval valositja meg
ugy, hogy elemeit egy rendszerben helyezi el. A dialektika olyan tanitési
modszer, mely a kérdezés miivészetének nevezhetd, mely nem abban igazolja
folényét, hogy a mondottak gyenge pontjait akarja kikezdeni, hanem mivel
kérdezni tud, magat a kérdezést hasznalja a nyitottsag fenntartasara. Kérdez, és
az érdeklodés fenntartasanak légkorében tovabb kérdez. Ezért nevezhetd a
tovabbkérdezés miivészete a gondolkodas miivészetének, mivel az a valodi
beszélgetés folytatdsdnak mivészete, ahol a nyelv hajtja végre az
értelemkommunikéciot az élébeszéd terében.*”

Az érzékeléssel szerzett ismeretek mellett az agostoni pedagdgia fedezteti
fel az intuitiv gondolkodast, és az 0j ismeretek belsé szemlétettel kisért a priori

399 AUGUSTINUS, Aurelius (1986): ,,Az akadémikusok ellen (Contra academicos)”. In:
Fiatalkori parbeszédek, forditotta Bolberitz Pal, Okeresztény irok, XI. Szent Istvan
Tarsulat, Budapest, 3. konyv 13.29.

499 GADAMER (1984) i.m. 257.
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elemeit, melynek megismerési foruma a Iélek, aminek ismeretelméleti
elemzésével az érzékelés kizardlagossagat vallo pozitivista elemzok is
elofeltételként, de implicite moédon szamolnak. A Iélek kimiivelése is neveldi
feladat, mert az igazsag kritériuma az emberi 1élekben ismerhet6 meg, melyet
Agoston az ontudat kétségbevonhatatlan bizonyossagaként értelmez, a 1étez6hoz
valo céltudatos kapcsolatban.*"'

Megkozelitésem abbol indul ki, hogy nem beszélhetiink relativ
tudaselsajatitasrol, melynek révén tuddsunkat a fogalmaink bdvitésével
gazdagithatjuk, ugyanis a megismerési folyamatok soran a megismert tartalmakat
kategoriakba rendezziik, és a mentalis reprezentacios miiveletekkel az elme a
nyelvi szocializacido révén megértésre torekszik, ami nem tudatos, és nem
onmagaért vald. Ezért a fogalmak csak a fogalmi kerettel egyiitt adnak uj
ismereteket, melyhez rendez6 elvnek kell lennie, amely mogott tekintélynek kell
allnia. A gondolkodas tudasa az emberi halandosag miatt azonban tal kell, hogy
mutasson azon, hogy az egyes ember a sajat testébe vési a tudaselemeket;
egyfajta gondold képességet érthetiink ezalatt, mely tGlmutat az egyes ember
életén, és korszakokon is. Testlink és a kornyezetiink interakcioja alapvetd
szerepet jatszik elménk, gondolkodasunk formalasaban, igy gondolkodasunk
javarészt testesiilt tapasztalatokon alapul melyet a személyesség felerdsit. Ezek a
testesiilt tapasztalatok a gondolkodas implikalt Osszetevdi, melyek nem
tudatosulnak a megismerési folyamataink soran. A testi érzékelés csatornainak
tapasztalatait a belsd érzékelés, a gondolkodas kapcsolja 6ssze. Ez a gondold
képesség az elme miikodése, amely megfelel a Szent Agoston altal hasznalt mens
fogalomnak. Mivel Agoston — aki latinul irt, és gondolkodott — a mens latin sz6t
egyarant hasznalja a lélek, az értelem (intellectus), valamint az ész (ratio)
kifejezésére, a ,bensénk” -et jellemz6 gondold tehetséget érti alatta,*” ami —
értelmezésemben — az ontoldgiai igazsag szintjének felel meg a megismerd
folyamatban, ahol a dolog megegyezik az isteni értelemmel. Ennek a foéruma
pedig a lélek (gor.: psykhé), mely anyagtalan szubsztancia, amely nem csupan a
pszichologia altal megfogalmazott lelki folyamatok Osszessége- hanem e
pozitivista értelmezést meghaladoan- a szellemi élet elve, melynek vizsgalata a
1élek forumanak kutatojat a metafizika teriiletére valé atlépésre kotelezi*”, mert a
létez0 igazsaga az ontoldgiai igazsag, a dolognak az elmével vald azonossaga.
Agoston minden értelmet szellemként azonosit, az emberben azonban van olyan
szellem, ami nem értelem; ide tartoznak a testekhez hasonl6 képzeleti képek. Itt
talalhatok azok a torvények is, amikben felismeri az ember, hogy mi a helyes.***

Ol FINACzY Emd (1926): A kizépkori nevelés torténete: vezérfonal egyetemi

eldadasokhoz. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest, 82.

AUGUSTINUS, Aurelius (1986): Fiatalkori pdrbeszédek. In: Vanyo Laszlo (szerk.):
Okeresztény irok, XI. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 676.

3 WALTER, Brugger (2005): Filozdfiai Lexikon. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 263—
264.

9% AUGUSTINUS (1985) i.m. vsz. XIV.15-16.
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Szent Agoston tapasztalja azt, hogy a helyes megértéshez az eredeti nyelv
alapjan torténd vizsgalodas tudja csak megadni a megismerd szamara a jeldlo szo
értelmét, mivel a forditok a forditdi munka sordn sajat belatasuk szerinti
értelmezést alkalmaznak, igy az is el6fordulhat, hogy a szerzé eredeti
gondolatatdl jelentOsen eltérd dolgokat fogalmaz meg a forditds sordn, amikor
egyik nyelvbdl atiilteti a masik nyelvbe a kifejezéseket. Léteznek ugyanis minden
nyelvben olyan kifejezések, amiket egyaltalan nem tudunk meghonositani a sajat
anyanyelviinkon.*”® Gadamer a hermeneutikai elemzést sziikségessé tevé
elgondolasaban arra mutat ra, hogy az €sz nyelve nem magéért val6 nyelv, és a
gondolt értelemhez vald felemelkedéshez valo eljutas is belsé nyelvi jellegii
gondold képesség.

Agoston ismeretelméletének, és ezen beliil jelelméletének megismeréséhez
elengedhetetlen a gondolkodasa soran hasznalt fogalomkészlet pontos ismerete,
és a kiillonb6z6 publikacios nyelveken, valamint magyarul vald helyes
értelmezése, mert ,, 4 hermeneutikai probléma tehat létezik, de megoldhato. Sok
fogalom valos értéke egyébként nem zarja ki jelentésiik tokéletlen voltat,; e téren
a filozofiai gondolkodds nagy segitséget jelenthet. Ezért kivanatos, hogy kiilon
vizsgdlat targya legyen az értelmes beszéd és az igazsag kozotti kapcsolat s a
beszéd helyes megértésére vezeté utak kijelolése.”*® A fogalomalkotas
folyamatabol kell kiindulnunk, melynek utja: a kiilvilagban tapasztalt
ismertetdjeleket elvonjuk, e jegyekbdl fogalmakat alkotunk, majd ezeket a
fogalmakat a valosagra visszavetitve a targyakat/dolgokat elhataroljuk
egymastol.

Beszéd ¢és értelem az emlékezet fakultdsa nélkiill az 4agostoni
ismeretelméletben akkor tud kapcsolatba keriilni, ha szdmolunk azzal, hogy az
érthet6 dolog az értelemben emlékezet szerint a priori van benne.*’

Agoston szamara tehat a megértés az értelem megvilagositasa, a beszéd, a
tanitas azonban felvilagositds, ami az Istent6l fiiggd gondolat feltarasanak
pusztan eszkoze, ¢s ez Isten akaratabol torténik, ami mértéke lesz az ontologiai
igazsagnak, amire a keresztény nevelés iranyul.

Kovetkeztetések

Napjaink informéacids tarsadalmainak 1j ismeretszerzési forumain a megismerés
jellemzdje, hogy az infokommunikacidés eszkozrendszer altal a digitalis
platformok informacios kozosségeiben a kiviilr6l kapott hatalmas mennyiségi
képhalmaz megismerés nélkiil halad at az informaciora nyitott emberen anélkiil,
hogy az emlékezet lelki képeivel Osszehasonlitana e képeket, melyben a

45 Szent AGOSTON (2012): A keresztény tanitisrol. Kairosz Kiado, Budapest, 2.
konyv.13.19.

46 Szent I1. JANOS PAL PAPA (1998) i.m. VIL. fej. 96.

47 AUGUSTINUS (1985) i.m. XII. kényv 6.7.
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megismerd megtéveszthetdségét az okozza, hogy nincsenek mdgotte tekintéllyel
bird értékek, azaz e képeket nem igazolja tekintély a megismerési folyamatban.
gy az igaz ismeretnek nincsen legitimacidja a lélekben. Az emberi tudis
aktivalhatd, és fogalmakba rendezett képe ugyan emlékezetiinkbe keriil, am
Agoston rairanyitja a figyelmet az emlékezet rejtettebb zugaira, konkrétan
megnevezve a lélekre, mint a megismerés személyes szinterére, ahol az igazsag a
fényét a Belso Tanito tekintélyétol kapja. A személyes tekintély valsaga érinti a
keresztény pedagogust is. A hitoktatas oOkori gyakorlatanak gazdag beavatd
eszkoztaranak felfedezése a megismerd folyamatok iranyultsagat az érzékelés
atalakitasa iranyaba mozdithatja azzal, hogy az allando értékek kimunkaldsara
iranyitja a figyelmet, mert a megismerd ember a valtozé vildgban ugyanaz
marad.
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VOROS KLARA ILONA

A HITOKTATO SZEREPJELENTESEI

MATE Kaposvari Campus Neveléstudomdanyi Intézet, Kaposvar
Voros.Klara@uni-mate.hu

Minden tarsadalmi rendszerben vannak szerepek, amelyek sikeres eljatszdasahoz
tobb kell egyszerii tanulasnal. A tokéletes technika még nem tesz hegediissée,
mint ahogy a kényvbdl alaposan megtanult taktika sem tesz kivalo tabornokka.
Ralph Linton

Kiilonleges szerep

Tobb ezer éves, de sokak altal mégis kevéssé ismert tevékenység a hitoktatoi. Az
Egyhaz tarsadalmi jelenlététdl és szerepétdl fiiggden kiilonb6zo mértékben volt
lathatd, megtapasztalhatd. Megitélése ezért néha esetleges.

A hitoktatéi munka, szerep. Olyan szerep, amellyel a tarsadalmi
munkamegosztas biz meg embereket. Ezt a szerepet bizonyos mértékig meg lehet
tanulni, van ,,szovegkdnyve”, vannak mesterei. Viszont, mint minden pedagogiai
tevékenység, folyamatosan ujrafogalmazodik. A szerepfelfogds mas — mas
elvarasokhoz igazodik a torténelem folyaman. Papok, szerzetesek, vilagiak
kiilonb6z6 helyszineken, kiilonb6z6 megbizatasok mentén oktattak, oktatnak.
Am a hitoktatisnak van egy kivételes jellemzbje a tobbi oktato-neveld
tevékenységhez képest. Mig az oktatas szerepldi valtoznak (pl. gyermekvezetd
rabszolga, pap, tanitorendi szerzetes, tanitokisasszony, szaktanar, andragogus),
mint ahogy mas teriiletek oktatdsa esetén is; a tananyag, az atadando6 ismeretek
alapjaiban nem. A fizika, a torténelem, de barmely mas iskolai tantargy
megtanitandé anyaga, fiigg a tudomany adott fejlodési fokatdl és az
oktataspolitikatol. Viszont ugyanarrol a Szenthdromsagrol tanit ma is egy
hitoktatd, mint tobb szaz évvel ezeldtti elédje. Aquinoi Szent Tamas 13. szazadi
Summa theologiae cimii miive maig el nem ¢éviild atfogd teoldgiai rendszer. A
ténye semmilyen kutatastol és vizsgdlattol nem fligg. A Szentirds nem profan
konyv, amelyet ember hozott létre, s amelyet majd tal kell haladni,
Kinyilatkoztatasa nem tézisek ¢€s antitézisek mentén tanulmanyozhatod
ismeretanyag, mert a természetfolotti nyelvére nem alkalmazhatok a vilagi
magyarazati eljarasok. A hitoktatds olyan elméleti alapokra ¢épiil, amely
egyediilallo az egyéb oktatott tartalmak kozott. Egyediilallo, mert ismereti nem
embertdl szarmaznak, s sohasem lesz teljesen felfoghatd megértheté. Ratzinger
igy ir err6l a Keresztény hit cimi muvében: ,, bizalommal allok arra az alapra,
amely hordozni tud, éppen nem azért, mintha én készitettem volna magamnak
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vagy kiszamitottam volna a teherbirdsat, hanem ellenkezoleg, mert nem az én
miivem, és nem tudom szamitdsokkal ellendrizni.””**®

A hitoktato szerepe akkor hasznos és hiteles, ha a konyvekbdl megtanulhato
ismeretek mellett ott van valami mas is. A személyiség gazdagsaga, a kreativitas,
az emberi képességek sokféle megléte. Ezek altaldban a pedagogiai
tevékenységekhez sziikséges municié elvart elemei, igy a hitoktatéi munka
szamara is. De az Isten felé vezetd Gt megnyitasdhoz, az életbeli mélységek
megtalaladsdhoz tobb is kell, mas is kell. Az apologetikai ismeretek dtadasa annyit
jelent, mint — utalva a mottoéra — a hegediisnek atadni a technikai tudast, mint a
taktikai ismereteket beleplantalni a kadétba. Azonban hegediimiivésszé ¢és
tabornokka nem ezek teszik ¢ket. Minden pedagdgus torekszik szeretettel lenni
diakjai felé, de a hitoktatd egyenesen a szeretetet tanitja, a szeretetbdl taplalkozik
a tudasa és a tanitasa. A hitet csak szeretettel Iehet atadni. A szeretet a hitoktatd
szamara az a szubsztancia, amely a modszertan, a nevelési helyszin atalakulasai
mellett is mindig szamon tarthato, el6hivhato, atadhat6 és értelmezhetd.

A hitoktatd azokat a magatartdsforméakat tanitja, amelyeket viselkedése
révén atad. Arrdl a hitrél vall, amely a sajatja is és arr6l az ember — és
istenszeretetr6l, amelyet 4tél mindennap. Korrekt, jo eredményeket elérd
matematika tanar lehet az is, aki nem szereti trgyat, de ha a hitoktatonak nincs
bensdséges kapcsolata Jézussal, nem tudja vezetni didkjait. A hitoktatoi szerep
tovabbi kiilonlegessége, hogy szavait tettekkel, életmodjaval is igazolnia kell.
Mas pedagogustol is elvaras ez, de példaul a fizikai torvények megtanitdsa,
szakszerll és hiteles ataddsa nem filigg attol, hogy az adott pedagégus otthon is
mindenben a fizikai eljarasok, kisérletek modjat alkalmazza. Nem fiigg attol,
hogy miként banik a csaladjaval, nem filigg attol, szentségi hadzassagban él-e vagy
jar-e templomba? A hitoktaté lelkiilete azonban jottinyit sem térhet el a
tananyagtartalom szellemiségétdl. Az Okeresztény Egyhaz tagjai a hétkdznapi
¢letben mutatott cselekedeteik révén  valtak figyelemre  méltonak.
Eletkoriilményeik, tarsadalomban elfoglalt helyiik, szerepiik szerint nem volt
benniilk semmi kiilonds, még csak masként sem oltoztek. Eletmodjuk,
értékrendjiik, erkolcsiségiik azonban lattatni engedte belso hitiiket.

Szerepkapcsolat

A szerepkapcsolat, a pedagogushivatas, a hitoktatéi munka egyik dimenzidja.
Minden téarsas kapcsolat szerepkapcsolat. Ha nem igy lenne, a tarsadalom
kaotikus allapotokba keriilne. A postas, az orvos, a feleség, a diak birtokol egy
szerepstrukturat, amelyet tisztelnie kell. El kell fogadnia annak objektiv 1étét, s
nem helyes Onkényesen atformalnia a szerepet. Hova vezetne, ha a postas a
kiildemények kézbesitésénél fontosabb szerepének tekintené a labtorlok
letakaritasat? A szerepkapcsolatoknak megbizhatoknak kell lenniiik. Ha orvoshoz

98 RATZINGER, Joseph (1976): A keresztény hit. Ignatus Press, Bécs, 37.
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megyiink, abban bizunk, hogy meggydgyit, s nem arra szamitunk, hogy csupan
viccesen elbeszélget veliink. A szerepkapcsolatok adottsagait tisztelniink kell.
Ugyanugy, mint teremtett férfi és né voltunkat. Nem kell megalkotnunk tjra a
nemiinket, és nem kell Ujra kitalalnunk hitoktatdi szereprendszeriinket. A dolgok
felkinaljak a maguk lehetdségeit, és ez nem kevés. A n6i és férfini 1ét sajatos
volta kell6 mélységeket kinal megélésiikre. A hitoktatdsban rejld feladat is adott,
Jézus tanitasa ota kovetendo lehetdség, s kifogyhatatlan kincseshaz.

A Szentirads intézményesitetlen hitoktatas. Floszor a skolasztika rendezte,
foglalta 6ssze a hitigazsagokat ugy, hogy azok az intézményes keresztény tanitas
ismeretrendszerként megjelenhessenek a kolostorokban ¢s a kaptalani
iskolakban. Ahogy a szereprendszeriinket, ugy a hitoktatast sem kellett valojaban
megalkotnunk. A tanitdsi program a kezdetektdl fogva adott volt. Szent II. Janos
Pal papa gondolata illik ide, melyet az Egyhaz atalakitasarol mondott: ,,Szo sincs
arrol, hogy 'uj programot’ talaljunk ki: a program mar megvan: a mindenkori
program, amely az evangéliumbol és az élé hagyomanybol dall dssze. Végso
ertelemben Krisztusban 6sszpontosul. Ot kell megismerniink, szeretniink,
kovetniink, hogy részesei legyiink benne a szentharomsdgos életnek, s hogy vele
egyiitt alakitsuk a torténelmet, mig az teljessé nem lesz a mennyei
Jeruzsdlemben. "

A hitoktato szerepkapcsolatai koziil elsddleges az Istennel vald kapcsolat. A
hitoktato principiuma Jézus. ,, Tehat dallitanunk kell, hogy a hitoktatas mélyén egy
személyt talalunk: a Nazareti Jézus Krisztust (...). Hitoktatast végezni (...) azt
Jjelenti, hogy foltarni Krisztus személyében Isten 6rik egyetemes tervét (...).""" A
hitoktatoi munka olyan szerepkapcsolat, amelynek mintazata Jézus és tanitvanyai
kapcsolataban rejlik. Jézus Krisztus iizenetét kell atadni. , Allitani kell tehat,
hogy a hitoktatasban Krisztust, a megtestesiilt Iget és Isten Fiat adjuk tovabb a
tanitassal, minden egyebet annyiban, amennyiben Krisztusra vonatkozik, egyediil
Krisztus tanit, barki mds tanito csak annyiban, amennyiben az 6 hirnoke vagy
tolmdcsa, és amennyiben Krisztus szol ajka dltal.” *"!

Jézus tanitvanyainak a legfontosabbakat mondta el. Azokat a tanitasokat,
amelyek érintik az élet minden teriiletét. fgy a hitoktaté a teljes emberi életre
nevel. Tokéletességre, mely kivanalmat egyik mas oktatasi teriilet sem meri
célként megfogalmazni. Ember nem is képes ra, hogy tokéletes tudast és
képességli tanitvanyokat neveljen. Magaban a hitoktatdé sem, de a jézusi
vezérvonal mentén — lasd A hegyi beszéd tanitasait és a tokéletességrol szolo
mondatait (Mt 5,48; 19,21) — olyan embereket tud nevelni, akikben az Atyanak
kedve telik.

499 S7ENT I1. JANOS PAL PAPA (2001): Novo Millennio Ineunte. Szent Istvan Tarsulat,
Budapest, 29.

19 S7ENT I1. JANOS PAL PAPA (1979): Catechesi tradendae apostoli buzditasa, 5. In: A
Katolikus Egyhaz Katekizmusa. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 122.

11 Szent I1. Janos Pal papa (1979) i.m. 122.
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A kapcsolatrendszer tehat az Atyatol indul, majd Fiaban, Jézusban,
megtestesiil az 6rok tanitd, s az 6 hirdetdi, lizenetének atadoi a hitoktatok, akik a
Leélek altal, ebbdl a kozosségbol taplalkozva, masokat is el akarnak juttatni a
Szentharomsag kozosségeébe. Ez a kapcsolatrendszer is kotelezi a hitoktatot, hogy
minden szerepkapcsolata szeretetkapcsolat legyen. Mint Burns mondja, a
szeretetiink mértéke hatarozza meg, mennyire tudjuk a fiatalokat kdézel vinni
Krisztushoz, mennyire tudjuk megérinteni és megnyerni 6ket.*'?

Szerepfeladat

A katekézis az igehirdetés egyik formaja; a homilia, az atfogd tanitasok €s a
teoldgiai targyt kozlemények mellett.*

A hitoktatd a status és a szerep mentén is vizsgalhato. Linton meghatarozo
mive VIII. fejezetében ir el6szor a statusrol és a szereprél mint
tarsadalomtudomanyi fogalmakrol*'*.  Arrél, hogy a szerepek (foglalkozasok)
tarsadalmi  statusit ~meghatdrozza a  tarsadalom altal téle elvart
tevékenységrendszer, vagyis tarsadalmi szolgalata. A hitoktatd, ezen tarsadalmi
elvarasokon til, Jézus elvarasait is maga elott latja: ,, Menjetek tehdt, tegyétek
tanitvanyomma mind a népeket!” (Mt 28,19a) Nemcsak az oktatasi
dokumentumok irjak el6 felel6sségét, hanem példaul Pal mondata Timdteushoz:
S amit télem szamos tanu jelenlétében hallottal, azt kézold megbizhato
emberekkel, akik alkalmasak ra, hogy tanitsanak” (2Tim 2,2).

A statuszhoz szerepek kothetok: tudast atado, hitre neveld, evangelizalo,
kozosségépitd. A szerepekhez szerepkészlet tartozik (attitidok, viselkedések,
itéletek, modszerek, cselekedetek), melyek befolyasoljak a szerep hatékonysagat.
Minden hitoktatd a személyiségén atformalt moddszertani repertoarral
rendelkezik, ezaltal valik lathatéva, hogy a tarsadalmilag elvart szerepfeladat,
miként valt bens6évé. Ezaltal szinezédnek at gesztusai, cselekvési—, attitiid— és
érték megnyilvanulasai. Ezek jelentéssel bird szimbdlumok. A hitoktatd igy tudja
értelmezni hivatasat, de a diakok is ezekbe a megnyilvanulasokba kapaszkodnak.
Mikozben sajat utjukon haladnak, atveszik és interiorizaljak a hitoktatod
cselekvés— és magatartasmintait.

Az emberek a hitoktatorol képet alkotva, egy sajatos statusrol gondolkodnak
el, és ennek mentén hatarozzak meg vele szemben a szerepelvarasaikat. A
hattérben ott van a szerepstruktira, a feladat — és mozgasteret kijelolo keret, mely
a hitoktato feletti struktura. A hitoktatds szerepfeladatat elvardsok irjak koriil.
Meg kell felelnie a pedagogiai és teologiai kivanalmaknak. A hivatasok
mindegyikében sziikség van a tarsadalmilag kialakitott minta kovetésére, hogy

12 BURNS, Jim (2005): Ifjiisdgépiték. Uj Remény Alapitvany, Budapest.

*13 BOLBERITZ Pal (2011): A keresztény béleselet alapjai. Szent Istvan Tarsulat,
Budapest.

14 LINTON, Ralph (1936): The Study of Man. Appleton, New York.
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kiszamithatd legyen az adott szerepet betdltd cselekvése. Célok és értékek
hierarchiaja szabalyozza, hatarolja koriil a hitoktatd tevékenységét. Tehat van
bizonyos szamu leirt elvaras, mely a képzés soran elsajatithatd; vannak etikai,
szakmai kodexekben rogzitett, tantervekben eldirt cselekvéssorok; vannak a
munkakdri leiras alapjan szamonkérheté feladatok; és vannak értékrendet
megerdsitd tovabbképzések, mithelymunkak. Ez az objektiv, a mesterségbeli
kritériumok oldala. Ehhez tartoznak a készen kapott viselkedésmintak, példaul a
metakommunikaci6é, a nyelvhasznélat, s szerephez jard rutinfeladatok, mint
példaul a naplovezetés vagy az oravazlat megirasa. A szubjektiv oldal elemei: az
elobbiekbdl megszerzett tapasztalatok, a mesterfogasok, a spontan, séman tal
egyedi, sajatos vonasok megléte, s a személyiség gazdagsaga.

hivatasok, foglalkozasok aszerint ismertek el, hogy a tarsadalom szdmara
mennyire fontosak. A fontossagot viszont gyakran a lathatdsag erdsiti. A
hitoktato nyilt processzusban dolgozik 6vodaban, iskolaban, plébanian. Bizonyos
szintig ugyanigy megfigyelhetd a munkija, mint barmely mas nyilvanos
tevékenységé. Teenddi kozott vannak pragmatikus elemek, ennek ellenére a
hitoktatas ismertetdjelei kevésbé transzparensek, inkabb rejtettek. A munkajarol
vald tudas tobbnyire intuitiv jellegli, hiszen nincs mindenkinek megélt
tapasztalata a hittanorarol, mert példaul sem 6, sem csaladtagjai nem részestiltek
benne. Viszont valamilyen zsigeri ismerete sokaknak van a hitoktatdoi munkarol,
anélkiil, hogy meg tudnak hatarozni a pontos mibenlétét. Mindez a kozosség altal
felhalmozott megtapasztalas és az 6rokolt kulturalis képzédményekrol valo tudas
révén.

Minden szerephez viselkedések, magatartasformak, hagyomanyok, szokasok
jarulnak. Hogy ma Magyarorszagon miként gondolkodnak a hitoktatd szerepérol,
s hogy maga a hitoktaté mit gondol arr6l, milyen szerepelvardsok vannak vele
szemben, az tObbnyire tanult mintdk alakul ki. A kultirak és a kozosségek
modelleket hoznak létre. Az emberek gy gondolkodnak a hitoktatasrol, ahogy
masok, ahogyan a legtdbben elfogadjak, vagy ahogy a sajat tarsadalmi rétegiikon
beliil elfogadjak. Nincs is ra sziikség, hogy a diak és a sziil6 teljes részletességgel
tudjon a hitoktatas minden elemérdl. A hatékonysagot egyenesen megnehezitené,
ha a szerepviselkedés minden aspektusara rakérdezhetnének. Ugyanakkor a teljes
ismerethidny, vagyis, amikor nem tudjuk, mit varhatunk el a hitoktatdi status
birtokosatodl, illetve masfajta viselkedést varunk el, elégedetlenséghez, akar
konfliktushoz vezet. A hitoktatd egész személyiségével tanit, szolgal. A
tanitvanyok gyakorta nem is szakmai kritériumok alapjan definialjak oket, ezek
gyakran mellékesek. Aminek mentén megitéltetnek, hogy ©6k mennyire
tanitvanyai Jézusnak.
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Szerepalakzat

Parsons elmélete szerint a kultira felfoghato wgy is mint szimbolumok
rendszere,’” ez alapjan a tarsadalmi tevékenységek jelentéssel ruhazhatok fel és
a tevékenységek tartalmait szimbolumok mentén is értelmezhetjiik. A hitoktatdi
szerepben jelentéssel bird cselekedet rejlik. A hitoktatdsnak jelentése wvan.
Jelentéseket teremt. Hogy jelentéstartalmat miként értékelik, azt befolyasolja,
miként vélekednek arrol, mi a szerepe. Szamolni kell azzal, hogy eldfeltevések és
tapasztalatok egylittesen hatnak. Ez eredményezheti azt, hogy sokféle jelentés
kotodik a hitoktatashoz, de azt is, hogy bizonytalanna valik szerepének
értelmezése.

A hitoktato, hittandar, hittantanar, vallastanar, katekéta elnevezések egyszerre
természetesek és szimbolikusak. Tekinthetjiik 6ket funkcionalis és egzisztencialis
értelmil elnevezéseknek is, melyek dnmagukban jelentésértelmezést nem hivnak
el6. Mint amelyek egy semleges kontextuson belill szabadon cserélgethetok,
azonos a jelentésilk. De hasznalhatjuk Oket valamilyen mindsito,
megkiilonboztetd szandékkal, tulajdonithatunk nekik hangulati kiilonbségeket,
figyelhetiink arra is, amit az elnevezéseik sugallnak. Bizonyos szituacidkban
megvalaszthatjuk, melyiket alkalmazzuk szivesebben, hierarchidba rendezhetjiik
a megnevezeéseket. A hithez, az Egyhazhoz k6t6do kulturalis jelentésiik azonban
egybekapcsolja a fogalmakat.

Szimbolikus jelentéssel bir, barmelyik kifejezést hasznaljuk. Ugyanis, ha
belegondolunk, a hitet tételesen oktatni nem tudjuk. A hit, a Teremtonk ajandéka.
A hit, feltétel nélkiili bizalom a Gondviseld irant. A hitoktaté nem magat a hitet
tudja atadni, hanem ebben a bizalomban tudja megerdsiteni a
diakokat/katekumeneket. Ehhez elsé lépésben azt kell elérnie, hogy iranta is
bizalommal legyenek. A hitoktato taniisagot tesz hitérdl, de feleldssége abban all,
hogy nemcsak a sajatjardl, hanem az Egyhaz hitérdl is.

Szerepmegfogalmazéasa, szerephasonlitisa szerint a hitoktatd valojaban
Jézus ,tolmacsa”, tanitasanak tovabbadodja: kiildott tanitvany, misszionarius,
evangelizator. De szimbolikus funkcidja lehet a hermeneutikai is. A hitoktat6 a
katekizmus megértd interpretatoraként dolgozik. Minél szélesebb korben és
minél heterogénabb (ld. felnétt hitoktatds) a hitoktatast kérék csoportja, annal
sokrétiibbé kell valnia az értelmezést segitd tevékenységnek. A hittartalmak
relevancidgjan tal (a hitanyag éppen megfelelé megszdlitisa, iizenete a
diak/katekumen szamadra), a hitoktatonak értelmezni kell tudnia az atadott
ismeretanyag moralis és €rzelmi hatasat is. Tehat nem elég elsajatittatni a
tudasokat, felmondatni a parancsolatokat, hanem a bevonast (implikaciot) kell
elotérbe helyezni. Ezt kell szolgdlnia ravezetd, kifejtd, magyarazo
tevékenységnek. De ez csak akkor jon létre, ha a hitoktatd erdterébe szivesen

15 PARSONS, Talcott (1951): Toward a general theory of action. Harper and Row, New

York.
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bevonddik az, akit oktat, mert ezt az erdteret Istentdl kapja, s a Vele vald
személyes talalkozasbol taplalkozik. A hitoktatds olyan interakcid, melybdl Isten
soha sem hianyozhat. Ha az 6 kézjegye nincs rajta a munkan, a hitoktatas csak
erbfeszités.

A hitoktatd stb. szimbolikus kifejezések azokra az alakzatokra utalnak,
amelyek mentén a boldogsagrol, imadsagrol, binrdl, végsé dolgokrol ismétlédd
rendszerességgel beszél egy ember. Mindekdzben, az osztalykdzdsséget, a
hittanos csoportot beviszi az Egyhdz kozosségébe.

Amiéta a trienti zsinat (1545-63) hatirozatot hozott arrél, hogy minden
plébania szamara el6iras, legalabb vasar- és linnepnapokon a gyerekek szamara a
hitoktatas, s amiota a népoktatasi torvények kotelezové tették allami keretek
kozott is, azota széles korben ismert foglalkozasi nevekrdl van sz6. De ezek
érzelmi, pszicholégiai, szociologiai értéke eltéré lehet. Atszinesiti e
szerepalakzatokat az is, hogy a csendes és elzart kaptalani hitoktatas helyett ma,
jellemzdéen egy nyiizsgd ¢€s programoktol liiktetd helyszinen, az altaldnos
iskolaban zajlik a hitoktatas.

Az, ahogy az emberek dekodoljak a hitoktatas szo jelentését €s a hitoktato
szerepét, az mindig fligg attol, kik és hogyan talalkoztak vele. Akik nem élték at
sajat maguk vagy gyermekeik, unokaik altal, 6k masok kdzvetitésébol, filmekbal,
regényekbol, hiranyagokbol, viccekbdl és egyéb kozvetitonyelvek segitségével
alakitjak ki képiiket, rautalodva arra, hogy e kozvetitdk éppen milyen hivoképet,
milyen élménykodzegben adtak at. Azt tudjuk, mas a didkok/katekumenek és mas
a hitoktatok szamara a hitoktatds. Az egy fogalom, sok reprezentacid
szereppartnerek, de célértékeik kiilonbozhetnek. Azontul, a hitoktatéi munkat
pedagdgiai és teologiai etalonok irjak le, mig a diak szimbolikus konstrukciot hoz
létre. Nem elmélkedik a hitoktatas mibenlétérdl, hanem a benyomasait forditja le
szimbolumokra. Szamdara néha kulcselem lesz egy mellékes jellemzd. Persze ez
nem szerepfelosztas, s ez nem zarja ki, hogy a hitoktatok is szimbolumokban
gondolkodjanak tevékenységiikr6l. FErezhetik magukat a mar emlitett
misszionarius, evangelizator, hermeneuta szerepalakzatban is. A hitben
megerdsités mentén fejlédnek a hitoktatds moddszerei és a hitoktatd
viselkedésformai.

A didkok megbizhatd, hiteles, de szines magatartasformakat varnak el a
hitoktatotol. Mas — mas fontossaggal itélik meg tudasatadod vagy neveld szerepét.
A hitoktat6 is értékelheti a szakmai szerepkészlethez tartozok egyikét — masikat
fontosabbnak.

A hitoktat6 idol, mintakép. Azoknak az oktatasi — nevelési folyamatoknak és
hitbéli magatartasoknak a megszolithato képviseldje, amelyekrol tanit, amelyeket
atad. Orain arrdl a hitr6l beszél, melynek Jézus Krisztus az eszménye ¢€s arrol az
istenszeretetrdl, amelyet minden nap atél.
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